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MATERIAALIN KAYTTAJALLE

Opetussuunnitelman perusteiden (2014) keskeisiin kasitteisiin kuuluu kielitietoisuus. Mutta mita se
tarkoittaa ja miten sitd edistetdan tai harjoitetaan eri oppiaineissa tai koulussa ylipdataan? Kasilla
oleva verkkomateriaali pyrkii vastaamaan tiiviisti ja konkreettisesti ndihin kysymyksiin. Konkretia on
pyritty varmistamaan linkittamalla tekstiin lisdesimerkkeja. Materiaali on tehty yhteistyona Suomen
harjoittelukoulujen eNorssi-verkoston ops-tydn osana ensiavuksi etenkin opetusharjoittelun
ohjaamiseen, mutta toivottavasti se kuluu myos riviopettajien kasissa.

Oppaan pohjana on ollut Turun normaalikoulun S2-oppijan tyéryhman kymmenkunta vuotta sitten
laatima Sukaksi-opas, jonka tavoitteena aikanaan oli antaa perustiedot S2-oppilaan opettamisesta
ja asemasta koulussa. Kielitietoisuus on S2-oppijan opetusta laajempi kasite, ja kielitietoisuuden
perusajatus voisi olla kiteytettyna, ettd kaikki opetus on kielta. Ei ole merkityksetonta, millaisella
kielella opetusta annetaan, ja siihen tama opas toivoaksemme tuo valaistusta. Kiitos varsinaisille
kirjoittajille, ja kiitos myds kommentteja ja rakentavia ehdotuksia ja apua antaneille kollegoille.
Auttakoon tama materiaali nyt vuorostaan teita.

Tekijdjoukon puolesta kesakuussa 2019

Tarja Ruohonen
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1 KIELITIETOINEN KOULU, KIELITIETOINEN OPETTAJA

Kielitietoisuus

Kieli on kaiken oppimisen tuki ja tarkein voimavara seka keino luoda merkityksia. Se on valine, jonka
avulla oppiaineiden sisaltdja opitaan. Toisaalta opiskelun kautta opitaan kieltd. Kieli on erottamaton
osa kaikkia oppiaineita, niiden opiskelua, oppimisprosesseja, oppimaan ohjaamista ja arviointia. Se
on keskeinen osa yksilon monikielisen identiteetin rakentumista, ja samalla silld on suuri merkitys
yksilén yhteiskunnan jaseneksi kasvamisen prosessissa. Kieli, kielen kayttd ja kieliin kohdistuvat
asenteet ja odotukset ovat entistd suuremmassa merkityksessd  Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014), jossa kielitietoisuus on otettu kayttoon kasitteena:
Kielitietoisessa koulussa jokainen aikuinen on kielellinen malli ja my6s opettamansa oppiaineen
kielen opettaja (Peruskoulun opetussuunnitelma 2014, luku 4.2). Kielitietoisuuden ja sen ohella
monilukutaidon tulee olla keskeinen osa koulun toimintakulttuuria ja opetusta.

Kielitietoisuus tarkoittaa tietoisuutta oppiaineiden tekstikdytdnteista ja tiedonalojen kielista. Lisaksi
se on tietoisuutta ja ymmarrystd kielen merkityksestd oppimisessa ja vuorovaikutuksessa.
Kielitietoisessa koulussa on tavoitteena yhteisty0ssa tukea ja vahvistaa oppilaiden luottamusta
omiin kykyihinsa oppia kielid ja kayttda kielitaitoaan rohkeasti sekd koulussa ettd vapaa-ajalla.
Kielitietoisessa koulussa arvostetaan monikielisyyttd. Opetettavat kielet ja oppilaiden kielet nakyvat
luonnollisena osana koulun arjessa. Jokaisen opettajan tehtdavana on luoda oppilaalle monipuolinen
toimintaymparistd, eheyttda oppiaineiden opetusta ja toimia yhteistydssa koulussa toimivien
aikuisten kanssa. Siten edistetdan kielitietoisuutta ja oppilaan monilukutaidon kehittymista.

Monilukutaidolla tarkoitetaan erilaisten tekstien tulkitsemisen, tuottamisen ja arvottamisen taitoja.
Monilukutaito vahvistaa osallisuutta: se on taitoa ymmartda ja tulla ymmarretyksi
monikulttuurisessa maailmassa. Oppilaat tarvitsevat monilukutaitoa osatakseen tulkita maailmaa
ymparilldadn ja hahmottaa sen kulttuurista monimuotoisuutta. Monilukutaito merkitsee taitoa
hankkia, yhdistad, muokata, tuottaa, esittaa ja arvioida tietoa eri muodoissa, eri ymparistoissa ja
tilanteissa seka erilaisten valineiden avulla. Monilukutaitoon sisdltyy monia erilaisia lukutaitoja, joita
kehitetdan kaikessa opetuksessa. (POPS 2014.) Kielitietoisuus on edellytys monilukutaidolle.
Jokaisella oppilaalla on oikeus oppia kielitietoisessa koulussa.
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Kielitietoinen opettaja

Koulun johdon ja opettajien ensisijaisena kielitietoisuustehtdavana on luoda yhdessa kielellista
moninaisuutta arvostava toimintakulttuuri. Olemassa olevat kielitaidon resurssit kartoitetaan ja
tuodaan luontevaksi sekd nakyvaksi osaksi jokaisen arkea. N&in lisataan kiinnostusta eri kielia
kohtaan ja vahvistetaan monikielisten lasten kielellista itsetuntoa.

Opettajan tehtavana on varmistaa se, ettad opetuksen ldhtokohtana on tekstitietoisuus ja tunnistava
pedagogiikka, jossa edetdan arkikielesta kasitteellisen ajattelun kieleen. Jokaisella oppiaineella on
oma kielensd, tekstikdytdnteensa, kasitteensd ja symbolijarjestelmdnsa. Kielikasvatus ja
kielitietoinen opetus edellyttavat, ettd eri oppiaineiden opetusta suunnitellaan ja toteutetaan
yhdessd, yhteistydssda ja vuorovaikutuksessa. Opetuksesta vastaavat aikuiset toimivat oman
oppiaineensa kielellisind malleina sekd oman oppiaineensa kielen opettajina. Tama edellyttaa
opettajalta kielitietoista otetta ja oman oppiaineensa kielen seka kielitietoisten tydtapojen
asiantuntijuutta.

Kielitietoisen opetuksen lahtékohtana on kielen kdayttaminen eri tilanteissa. Tavoitteena on kehittaa
kielen oppijan ilmaisua ja vuorovaikutustaitoja. Tama edellyttdaa opettajalta tietoisuutta eri
oppisisaltdjen tekstikdytanteistd sekd tietoista tiedonalojen kielen sanaston ja rakenteiden
opettamista. Kielitietoisen opettajan tulisi pohtia, millaista sanastoa han itse kayttad, millaista on
hdnen oman alansa kieli ja miten hdnen puheensa on jokaisen oppilaan ymmarrettavissa.

Kielitietoista opettajaa voidaan kuvailla seuraavasti (OPH 2017):

Kielitietoinen opettaja

e ymmartda, ettd oppiaineen sisalto ja kielen opetus liittyvat toisiinsa,

e havainnoi oman opetuksensa kieltd ja opetettavan oppiaineen kielt3,

e auttaa oppilaita tulemaan tietoisiksi oppiaineen kielen erityispiirteists,

e ymmartaa, ettd tekstitaitoja (tekstien tulkintaa, analysointia, arviointia ja tuottamista)
opetetaan kaikissa oppiaineissa,

e tukee ja vahvistaa vuorovaikutusta, joka takaa kaikkien oppilaiden osallisuuden,

e kokee opettajana tarkeaksi jasentda ja selittaa oppilaille opiskeltavia asiasisaltdja seka luoda
oppimista tukevia aktiviteetteja,

e ottaa huomioon erilaiset oppijat, pyrkii eettiseen ja oikeudenmukaiseen opetukseen, jossa
hyvin ja heikoimmin menestyvien oppilaiden valinen kuilu olisi mahdollisimman pieni
tavoitteista tinkimatta ja eriyttamista kayttaen ja

e tekee yhteistyota muiden opettajien kanssa.
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Kielitietoisuuttaan pohtiva opettaja voi kysya itseltddan seuraavat kysymykset (Alisaari 2018):

e Miten opin tuntemaan oppijoideni taustat (esimerkiksi koulunkdynnin, aiemman osaamisen,
oman kielen, mita he tietdvat kasiteltavasta aiheesta jo ennestdan ja millaista kielitaitoa ja
-tietoa oppijoilla on)?

e Miten tunnistan opettamani aineen kielelliset haasteet?

e Miten tuen oppijoideni suomen kielen kehittymista? Missa he tarvitsevat tukea ja ohjausta?

e Miten kiinnitan oppijoideni huomion kieleen systemaattisesti?

e Miten mahdollistan jokaisen oppijan osallistumisen opetuskeskusteluihin? Miten rohkaisen
oppijoitani kdyttdmaan omia kielidan oppimisen resurssina?

e Miten kohtaan oppijani korkein odotuksin ja rohkaisen heitda tuomaan osaamisensa esiin?

Kielitietoisuuden ydin on esitetty tiiviisti DivEd-projektin® tuottamassa videossa:
https://youtu.be/97ZdqjZVRpdk

!DivEd-projektin rahoittaa opetus- ja kulttuuriministerid, ja sen tavoitteena on kieli- ja kulttuuritietoisen
toimintakulttuurin, opettajainkoulutuksen ja osaamisen edistdminen.
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Liitteend olevan lomakkeen avulla opetusta voi havainnoida kielitietoisuuden nakokulmasta.
Lomake pyrkii avaamaan ja tekemdin ymmarrettaviksi kielitietoisen oppitunnin keskeisia
rakenneaineksia. Kaikkia rakenneaineksia ei kayteta kaikilla oppitunneilla, ja eri oppiaineiden tavat
vieda tunti tavoitteisiin vaihtelevat.

Kielitietoisuuden keskeiset ideat esittaa tiiviisti myos llona Kuukka:
Kielitietoisuus ja kielitietoiset tyotavat -diasarja (pdf)
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2. KIELITIETOISEN OPETUKSEN TOTEUTUSTAPOJA

2.1 Kielitietoisia tyotapoja

Kielitietoisia tyotapoja valittaessa on olennaista ymmartaa, etta kaikki eivat opi samalla tavalla. Siksi
on tarkeda pohtia, milla tavalla opetusjarjestelyt voivat olla seka eriyttavia ettda eheyttavia: Milla
tavalla oppilas samanaikaisesti seka saa itselleen sopivan tasoisia haasteita ettd pystyy luomaan
oppimistaan asioista kokonaisuuksia?

Seuraavassa on esimerkki etenemisesta:

1) Tavoitteen maarittely: Opettaja tuo tunnille kaikille yhteisen tekstin, jonka keskeinen sisalto
oppilaiden pitaa ymmartaa.

2) Tavoitteiden paloitteleminen soveltuviksi osatavoitteiksi oppilaantuntemuksen pohjalta.
Esim.

Osatavoite 1: Loydetaan tekstin keskeiset kasitteet.
Osatavoite 2: Ymmarretdan tekstin keskeisten kasitteiden sisalto.
Osatavoite 3: Ymmarretaan, miten keskeiset kasitteet liittyvat toisiinsa.

Osatavoite 4: Osataan kertoa omin sanoin, mika on tekstin keskeinen sisalto.

3) Ymmartamisen varmistaminen tarvittavin askelin. Kukin oppilas etenee omaa reittiaan
osatavoitteesta toiseen.

e Kuvia, piirroksia, sanastoa, tehtavia ja kysymyksia, jotka liittavat asian oppilaan
aikaisempaan kokemukseen

e Tekstin rakenteen avaaminen ja nakyvaksi tekeminen: esim. tekstilajin tyypilliset
piirteet, tekstin etenemisjarjestys, sidoskeinot, joiden avulla teksti etenee

e Oppilaan osaamien kielten hyddyntdminen

e Vertaisoppijoiden tuki

e Opettajan valmistamien mallien ja tehtdvien hyédyntaminen; niiden avulla
varmistetaan osatavoitteisiin ja paatavoitteeseen paaseminen. Oppilas voi edetd
omaa reittiaan paatavoitteeseen.

4) Arviointi: Osatavoitteiden saavuttamisen mukaisesti, tyoskentely huomioon ottaen.

Edelld kuvattu eteneminen on eriyttamista. Silla tarkoitetaan kaikkia niita oppitunnilla tehtavia
toimenpiteitd, joilla yleisopetuksen opetussuunnitelmaan kuuluvaa oppiaineen sisaltéd, muotoa,
opetusmenetelmas, -materiaalia tai havainnollistamistapaa varioidaan tai muokataan. Eriyttamisen
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taustalla ovat oppilaantuntemus ja asetetut tavoitteet. Eriyttdminen koskee kaikkia oppilaita.
Opiskelutaitojen kehittdminen kuuluu jokaisen oppiaineen perustehtavaan silloin, kun oppilas
etenee nopeasti ja kaipaa lisdhaasteita, ja silloin, kun oppilaalla on oppimisessaan vaikeuksia.
Opettaja voi vaihdella oppimiseen ja opettamiseen kaytettdvda aikaa tai opetettavan aineksen
laajuutta ja syvyyttd. Opetusmenetelmat ja/tai -materiaalit voivat olla my0s eriytettyja.

Eriyttamisen tapaan myos eheyttaminen koskee kaikkia oppilaita. Se on tarked osa perusopetuksen
yhtendista ja kielitietoista toimintakulttuuria. Eheyttamisen tavoitteena on osoittaa ja selkiyttaa
opiskeltavien asioiden valisid suhteita ja auttaa ymmartamaan niiden keskindisia riippuvuuksia. Se
auttaa oppilaita yhdistamaan eri tiedonalojen tietoja ja taitoja seka jasentamaan niita mielekkaiksi
kokonaisuuksiksi. Kokonaisuuksien tarkastelu ja tiedonaloja yhdistelevat, tutkivat tydskentelyjaksot
ohjaavat oppilaita soveltamaan tietojaan ja tuottavat kokemuksia osallistumisesta tiedon
yhteisolliseen rakentamiseen. Eheyttamisen myota oppilaat pystyvat hahmottamaan paremmin
koulussa opiskeltavien asioiden merkityksen oman elaman ja yhteison sekd yhteiskunnan ja
ihmiskunnan kannalta.

Monipuoliset tyotavat tukevat erilaisten oppijoiden oppimista sekd kehittdvdat oppimisen
metataitoja, kuten esimerkiksi kriittisen ajattelun ja ongelmanratkaisun taitoja. Erilaisilla tyctavoilla
pyritddan edistdamddan oman toiminnan arviointia ja reflektointia, joita pidetdaan seka vastuullisen
toiminnan etta oppimaan oppimisen keskeisina edellytyksina.

Perusopetuksen opetussuunnitelma velvoittaa, etta oppilas on tottunut sdanndllisesti kdyttamaan
kielten opiskelussa tehokkaiksi todettuja tyotapoja. Opettajan kielenkdytté on malli, ja hdnen olisi
ohjattava oppilasta myos esimerkiksi viestintdstrategioiden tuntemista, tunnistamista ja niiden
kdyton ohjaamista tai niiden suoranaista opettamista:

Vilttely sisaltda kolme eri vaihtoehtoa: 1) oppija tietda ja ennakoi tulevia ongelmia viestinnassaan
ja valttaa niitd, 2) oppija tietaa tavoitteen, mutta kokee liian vaikeaksi saavuttaa sen tai 3) oppija
tietdd, mita ja miten sanoa, mutta ei halua sanoa.

Kuvailu: Puhuja kuvailee sanan/kohteen/tekemisen ominaisuuksia (koko, vari, muoto, tehtava)
kdyttamatta varsinaista sanaa.

Vaihtoehtoisen sanan kaytto: Puhuja kdyttaa termia (sana, kasite), jolla on useita samoja piirteitd
kuin ko. sanalla tai rakenteella.

Kompensaatio: Sanojen tai lausumien kdantaminen, heijastuminen didinkielesta tai kielenvaihto.
Korjaaminen: Oman puheen korjaaminen.

Vahvistaminen: Puhuja myotdilee ymmartamista tai teeskentelee ymmartamista.

Vuoron ottaminen: Puhuja ottaa itselleen puheenvuoron.

Arvailu: Puhuja arvailee, eikd ole varma puheen oikeellisuudesta.

Yksityinen puhe on kuultavaa, mutta se ei kohdistu kuulijalle. Puhuja puhuu itselleen yrittdessaan
|oytda vaadittavaa ilmaisua.

Yhteisty6 on strategia, joka auttaa puhujaa vastaamaan kysymykseen yhdessa esimerkiksi
opettajan tai toisen oppilaan kanssa.

Merkitysneuvottelu: Puhuja yrittda 16ytaa oikean merkityksen sanalle tai lausumalle. Puhuja
varmistaa ymmartamisen, pyytaa selvitysta tai vahvistusta.
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Kaksikielinen opetus ja CLIL-opetus (Content and Language Integrated Learning) antavat hyvan
mallin vieraskielisen oppilaan opettamiseen. Tarkemmin tdhan voi perehtya Turun normaalikoulun
kaksikielisen opetuksen linjan julkaiseman Kahdella kielelld kiitoon -oppaan avulla:

Kahdella kielella kiitoon-opas TNK 2018.pdf

Edelld olevat viestintastrategiat ovat oppaasta.

Oppilasta osallistavat tyotavat mahdollistavat vuorovaikutuksen, erityisesti merkitysneuvottelut,
ja siten kielenkdyton ja ymmartamisen harjoittelun. Sellaisia voivat olla esimerkiksi

e tuloksellisen ryhma- ja paritydskentelyn aktiivinen harjoitteleminen

e ryhmatoiden yhteinen raportointi ja valiraportointi, “messuesittelyt”, posterien esittely
vhdessa

e vaihtuvien roolien jakaminen ryhmatyohon (esim. kirjuri / raportoija / toimitusjohtaja tms.)

e tavoitteelliset keskustelut, ideoinnit, ongelmanratkaisu

e oppimispelien ja sananselityspelien pelaaminen yhdessa

e yhteinen kirjoittaminen ja tarinointi

e yhteisolliset tyot, joihin jokainen tuo osansa (esim. luokan lehti)

e vertaispalautteen antaminen ja vastaanottaminen osana prosessia

e kysymisen harjoittelu, kyselyhetket

e harjoitusten tekeminen kaverin kanssa

e vyhteisen miellekartan tekeminen opitusta tai luetusta

e opittavan tai luettavan jakaminen pienempiin osiin siten, ettd osien sisallén ymmartamisesta
ja toisille selostamisesta vastaavat parit tai ryhmat ja kokonaisuus kootaan yhdessa

e parityoskentely, jossa pari tiivistdd osan luetusta toiselle; opittavan asian selostaminen
toiselle

e toisen opettaminen ja yhteistoiminnallinen oppiminen.

2.2 Vinkkeja kielitietoisuuden toteuttamiseen

2.2.1 Oppituntien suunnittelu ja oppituntityoskentely

e Ota oppilaiden toiveet ja nakdékulmat huomioon oppituntien suunnittelussa. Ohjaa oppilaita
asettamaan itselleen tavoitteita ja arvioimaan omaa tyoskentelydan ja oppimistaan.

e Hyddynna mahdollisuuksien mukaan erilaisia oppimisymparistoja.

e Luo ryhmaan positiivinen ilmapiiri niin, ettd oppilaat rohkaistuvat tekemaan
yksinkertaisiakin kysymyksid heille itselleen epdaselvista asioista ja vastaamaan kysymyksiin,
vaikka eivat olisi varmoja vastauksesta.

e Turvaa tyorauha. Kielen oppiminen kuuntelemalla on talléin helpompaa.

e Kayta selkeda opetuspuhetta.

E€NORSS|


https://enorssi.fi/wordpress/wp-content/uploads/Kahdella_kielella_kiitoon-opas_TNK_2018.pdf

Kielitietoisen opettajan opas

Jasentele tunnin padkohdat esim. taululle. Ne helpottavat tunnin seuraamista ja asioiden
hahmottamista. Kerro padakohdat myos suullisesti. Kerro myos, mihin edella opittuun tunnin
asia liittyy. Aloita tunti yhteenvedolla opitusta. Mieti, mita oppilaan pitda tietda tai osata
voidakseen ymmartaa uuden asian.

Al3 kiirehdi: Varaa opetuksessasi oma aika pelkille kuuntelulle ja oma aika muistiinpanojen
tekemiselle. Oppilaiden on joskus vaikea keskittya useampaan asiaan yhta aikaa. Anna heille
aikaa myos ajatella, jolloin asiat syventyvat ja sisdistyvat. Kun esitat kysymyksid, anna
oppilaille riittdvasti aikaa vastata.

Hyodynna oppimisessa kaikkia aistikanavia: Piirrd, ndyta kuvia ja esineitd, kayta mielle- ja
kasitekarttoja seka toimintaa ja draamaa. Kayta liikunnallista opetusta: hyédynna asentoja,
liikkeitd ja eleitd. Lue teksti daneen oppilaille tai anna oppilaiden lukea. Hyodynna
digitaalisten valineiden aaneenlukutoimintoja.

Opeta oppilaille koulussa ja omassa oppiaineessasi kaytettdava tehtdavanantokieli (esim.

=n ” ” ” 2 ”

"maaritd”, “merkitse”, “esita”, “jasenna”, "listaa”, "tulkitse”, “laadi”, ”pohdi”, "luettele”,
"paattele”, "kirjoita”, "keksi”, “mieti”, “selitd”, "kerro”, "tee”).

Opeta oppilaat lukemaan oppikirjojen tiivistelmia ja laatimaan niitd yhdessa. Tarvittaessa
laadi tiivistelma itse. Joskus riittaa, etta oppilaat hallitsevat oppiaineen pdaasiat.

Laita oppilaat toimimaan erilaisissa heterogeenisissa ja homogeenisissa ryhmissa. Eriyta ja
palastele ryhmien tehtdvia oppilaiden taitotason mukaan.

Rohkaise ja opeta oppilaita hyodyntamaan tunneilla kaikkia osaamiaan kielia.

Opeta oppilaat kdyttdmaan omaa maailmantietoaan ja kokemuksiaan: kun tekstin saa
kiinnittymadan heidan kokemus- tai tunnemaailmaansa, se avautuu heille paremmin ja
samalla se tukee heidan muistiaan. Opeta oppilaat kdyttamaan lause- ja tekstiyhteytta
hyodykseen. Anna erilaisia muistivinkkeja.

Tee tunnin lopussa lyhyt yhteenveto ja kertaa tunnilla opitut asiat ja kerro oppilaille
seuraavan tunnin aihe. Voit myos antaa siihen liittyvaa materiaalia jo etukateen luettavaksi
tai tutustuttavaksi. Ndin oppilaat voivat perehtya tulevan aiheen keskeiseen kéasitteistoon
etukateen, esim. sanakirjan avulla. Hyddynna flipped learning -menetelmaa.

Paata tunti niin, ettd kirjoitat kotitehtdvat taululle nakyviin. Varmista, etta oppilaat ovat
merkinneet ne muistiin. Tehtdvista voi esim. ottaa kannykan kameralla kuvan. Kotitehtavat
kannattaa merkita myos sdhkdiseen viestintdjarjestelmaan. Anna tarvittaessa malli
kotitehtdavan tekemiseksi. Ohjaa tarvittaessa oppilaat kotitehtdavakerhoon tai auta
kotitehtdvat alkuun.
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Oppitunnin suunnittelussa on erityisen tarkeda, ettd tunnilla kdytettava kieli on ymmarrettavaa.
Seuraavassa on kielellisia asioita, jotka saattavat olla hankalia opettajan kielessa tai materiaaleissa.
Kun ne selitetdan, oppilaan kieli rikastuu.

2.2,

e abstraktit verbit (kehittyd)

e  abstraktit substantiivit (ilmavuus)

e  kuvalliset ilmaisut (pullon suu, kielikorva)

e  kulttuuriset viittaukset (“aika velikultia”)

e pitkat maaritekasaumat (Metsdn laidassa sijaitsevan pienen mékin ikkunassa.)

e lauseenvastikkeet (Kuunnellessasi opettajan ohjeita tee muistiinpanoja!)

e syyn ja seurauksen havaitseminen

e tekstin toimijan havaitseminen

e pronominin korrelaatin havaitseminen (eli mihin sanaan tai asiaan pronomini viittaa)

e varikkaat ja kuvailevat ilmaisut, deskriptiiviset sanat (Puut varistavat lehtensd. Tavarat ovat
sikin sokin. )

e konnektorien merkitys (kun — kunnes, ettd — jotta, tai — vai)

e danteellisesti samankaltaiset ilmaukset (tuli — tuuli, karhea - karmea)

e homonyymit eli samannakdiset sanat, jotka merkitsevat eri asioita; naitd syntyy esimerkiksi
taivutuksessa (soita: suo - soita: soittaa)

e yhdyssanojen oma merkitys (taistelukenttd vrt. taistelu ja kenttd)

e sanaleikit (Koulussa on kdytdvd - ja naulakot. )

e murteelliset ja slangi-ilmaukset (sotata, nisu, faija)

e poikkeukselliset sanajarjestykset (jokin muu kuin SPO, esim. Palkinnot saavat parhaat
joukkueet.)

e oppilaalle tuntemattomat tekstilajit (esim. esseen merkitys eri oppiaineissa).

2 Kokeet ja muut osaamisen arvioinnin tilanteet

. Esittele ja avaa arviointikriteerit oppilaalle etukateen.

e Laadi koe tai arviointitehtdva niin, etta keskeisen oppiaineksen osaaminen saadaan silla
esille.

. Kayta samanlaisia tehtavanantoja kuin oppitunneilla on kdytetty ja harjoiteltu. Hyédynna
eri tyyppisia tehtavia.

. Mallinna oppilaalle, miten koetehtaviin on tarkoitus vastata

° Laadi koe niin, ettd helpot tehtavat ovat ensin, keskitason tehtadvat sitten ja vaikeimmat
tehtavat ovat viimeisina.

. Nayta kysymysvaihtoehdot oppilaalle ennakkoon, jotta oppilas voi hyddyntdaa niita
kokeeseen valmistautuessaan.

e  Anna oppilaan ottaa omat muistiinpanonsa mukaan kokeeseen.
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Anna oppilaan pitda oppi- tai sanakirjaa mukana kokeessa.

Lue tehtdvanannot daneen ja tarvittaessa tulkitse ne.

Ohjaa oppilasta hyddyntamaan kysymysten sanoja ja asiasisaltdja niihin vastaamisessa.
Salli kokeitten suorittaminen erillisessd tilassa tai avustettuna. Teetd myo6s pari- ja
ryhmakokeita.

Arvioi osatavoitteita, pienia kokonaisuuksia. Jaa arvioitava alue osiin.

Anna oppilaan kirjoittaa vastaukset tietokoneella.

Anna oppilaan tarvittaessa vastata ja tdydentda suoritustaan myos suullisesti.

Anna oppilaalle tarvittaessa mahdollisuus uusia koe tai muu arvioitava suoritus.

Hyodynna itse- ja vertaisarviointia.

Varaa kokeen tekemiseen ja sen tarkistamiseen jalkikateen riittdvasti aikaa. Anna
tarvittaessa oppilaalle lisdaikaa.

Mieti, voiko kirjallisen kokeen sijasta oppilaiden tavoitteiden saavuttamista arvioida
esimerkiksi tuntityoskentelylld ja -tehtavilla, nayttamalla, ryhmakeskustelulla, portfoliolla
tai suullisesti. Mieti, mittaako arviointisi sisédllon ja taitojen hallintaa vai kirjallista ilmaisua.
Mieti, voitko antaa kielesta ja sisdllosta eri arvosanan tai erilaista ohjaavaa palautetta.

2.2.3 Luetun ymmartamisen tukeminen

Varmista, etta oppilas tutustuu monipuolisesti erilaisiin tekstilajeihin (asia- ja mediatekstit,
kertomukset, sadut, aikataulut, tuoteselosteet jne.), erityisesti niihin, joita kaytetdan
koulussa oppimiseen.

Kartoita, mitd ennakkotietoja tai uskomuksia oppilaalla on tekstissa esille tulevasta asiasta.
Varmista, ettd oppilas ymmartaa tekstin padasiat. Ohjaa oppilasta etsimaan padasioita esim.
esittamalla hanelle apukysymyksia jo ennen lukemista ja lukemisen eri vaiheissa.

Opeta oppilasta hyddyntamaan lauseyhteyttd ymmartamisen apuna.

Ohjaa oppilasta kdayttamaan tarvittaessa apuna sanalistoja ja sanakirjoja.

Lue oppilaalle daneen. Mallinna lukemista.

Pyyda oppilasta lukemaan teksti daneen.

Ohjaa oppilasta tekemaan johtopaatoksia paaasioiden pohjalta.

Pyyda oppilasta piirtémaan luetun pohjalta, selittamaan tekstin padasiat luokkakaverille tai
tekemdan nuolikaavio, taulukko tai muu graafi. Ohjaa oppilaita selittdmaan paakasitteet
toisilleen esim. Alias-pelin tyyliin ja ryhmittelemaan sanoja.

Muista, ettd oppilaan hyvd mekaaninen lukutaito ei valttamatta kerro hyvasta kielitaidosta
ja luetun ymmartamisesta.
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Ohjeet oppikirjatekstin lukemiseen:

Tutki oppikirjan sisallysluetteloa: Mihin isompaan kokonaisuuteen kappale kuuluu?

Lue padotsikko ja katso kuvat.

Aloita muistiinpanojen teko. Kirjoita muistiin: Mika on tekstin aihe? Mista teksti kertoo?
Pohdi ja keskustele esim. parin kanssa, mita tiedat aiheesta ennestaan.

vk N e

Lue viéliotsikot, kuvat ja kuvatekstit: Mita tietoja saat? Mitd tarkeitd sanoja ja kasitteita

|6ydat? Kirjoita ne muistiin.

6. Lue kappaleesta mahdollisesti 16ytyvat tiivistelmat ja avainsanalistat. Lue kappaleen alussa
ja lopussa esitetyt kysymykset. Avainsanoja voi I6ytaa esimerkiksi seuraavilla ohjeilla:

e Mitka sanat toistuvat? Usein toistuva sana kertoo paaasiasta.

e Mitka sanat on alleviivattu tai lihavoitu?

e Mitka asiat ovat lauseen alussa? Lauseen alussa on useimmiten uusi asia, lauseen
loppu kertoo, mita siitd sanotaan.

e Jos kuuntelet tekstin: Mita asioita puheessa painotetaan? Uusi asia tulee
puheessa usein tauon jalkeen.

7. Silmadile nopeasti koko teksti. Lisad muistiinpanoihisi tassa vaiheessa esim. lihavoidut sanat
tai muut kasitteet, jotka on nostettu esille tekstistd. Etsi ndiden kasitteiden maaritelmat
tekstista.

8. Lue huolellisesti lapi koko kappale. Kiinnita huomiota, mika osa tekstista on paaasioita, mika
havainnollistavaa esimerkkia tai kuvailua.

9. Varmista, ettd ymmarrat muistiin kirjoittamasi kdsitteet ja osaat selittdd ne omin sanoin.
Kirjoita sanojen selitykset muistiinpanoihisi tai pelaa sanoilla Aliasta parisi kanssa.

10. Tdydenna tarvittaessa muistiinpanojasi: piirra kuvia, tee taulukoita ja laadi kasitekarttoja.

Kun luet tekstia, etsi asioiden valisia yhteyksia. Eri oppiaineilla on tyypillisia
kielenkdyttotapoja.

1. Mistd asioista syntyy aikajarjestyksessa oleva kertomus? (Etsi aikailmaukset, vaiheiden
ilmaukset: ensiksi, toiseksi, sitten, sen jilkeen, ennen — jalkeen, seuraavaksi, viimeiseksi,
lopuksi)

2. Miten asia on luokiteltu? (Etsi esimerkit, lajit, alalajit, ryhmdt, yld- ja alakdsitteet. Ne
ilmaistaan usein ndilld sanoilla: kuten, esimerkiksi, mm.= muun muassa.)

3. Mika on syy ja mika on seuraus / vaikutus? (esim. siitd seurasi, ettd---, sen seurauksena---,
siitd johtuu---, sen tulos on---, siis---)

4. Mita asioita vertaillaan? (esim. ennen — nyt)

Mita asiaa perustellaan ja miten? (esim. siksi, sen vuoksi, sen takia)

6. Mika on ongelma ja miten se ratkaistaan?

w
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2.2.4 Kuullun ymmartamisen tukeminen

e Ennen kuuntelutehtdvaa totuta oppilaat kuuntelemaan suomen kielta. Kuuntelutehtavaan
ei voi siirtya kylmiltaan.

e Jos puhut itse, kaytd aanen keinoja tarkeiden asioiden nostamiseen. Puhu tarpeeksi
rauhallisesti ja selkedsti. Muista puhetta tukeva nonverbaalinen viestinta.

e Varmista, etta tehtdavananto on ymmarretty. Kysymysten ymmartaminen voi olla osa
ymmartamistehtavaa.

e Tue kuuntelua tarvittaessa nakyvissa olevilla kuvilla tai sanoilla.

e Kirjoita nakyviin tukisanoja, jotta muistiinpanojen tekeminen puheesta helpottuu.

e Jos on mahdollista, kerro ennalta, mita tekstissa tapahtuu tai millaiseen tilanteeseen se
liittyy.

e Jos kuunneltava teksti on pitkd, jaa kuuntelu pienempiin osiin.

e Anna mahdollisuus kuunnella teksti useampaan kertaan.

e Anna oppilaalle riittdvasti aikaa vastaamiseen.

e Tarkistakaa oikeat vastaukset kuuntelun jalkeen.

2.2.5 Puhumisen ja suullisen vuorovaikutuksen tukeminen

e Luo luokkaan turvallinen ja avoin ilmapiiri.

e Anna selkeadt tyoskentelyohjeet. Edellyta kaikilta myds suullista osallistumista.

e Kayta havainnollista ja selkeda kielta.

e Tee monen tasoisia kysymyksia. Esita varsinkin alkuvaiheessa vain yksi kysymys kerrallaan.

e Keskustele ja kysele tutuista asioista.

e Selitd oudot sanat ja kasitteet tai pyyda oppilaita selittdmaan tai etsimaan selitykset.
Havainnollista kasitteitd esimerkein. Rohkaise oppilaita kysymaan tai merkitsemaan vieraat
sanat ja ilmaukset.

e Hyodynna pari- ja ryhmatoitd. Anna oppilaiden auttaa toisiaan ja hyddyntad monipuolisesti
kielitaitoaan.

e Huomioi ja havainnollista oppilaalle, ettd puhutun kielen ja sen vastaanottamisen
ominaispiirteet ovat erilaisia kuin kirjoitetun kielen.

2.2.6 Kirjoittamisen tukeminen

Kirjoittamisen taidot kehittyvat muiden taitojen kanssa vuorovaikutuksessa. Taitavaksi
kirjoittajaksi kehittyy kuuntelemalla, puhumalla, lukemalla ja ymmartamalla. Tavoitteena on
pddsta lukemisesta ja kuulemisesta ymmartamiseen ja ymmartamisesta tuottamiseen.
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e Tarjoa oppilaalle materiaalia kirjoittamiseen: teksteja, joissa kaytetddn aiheen sanastoa ja

mahdollisuutta keskustella aiheesta ennen kirjoittamista.

e Rohkaise ja kannusta oppilasta kirjoittamaan eri tekstilajeja.

e Opeta oppilasta kdyttamaan teknisid valineitd ja hydodyntdmaan Kkirjoittamisessa niiden

mahdollisuuksia, kuten oikeinkirjoitusohjelmia. Esim. kun teksti on jaettu opettajalle heti

aloitusvaiheessa, han pystyy paremmin tukemaan kirjoittajaa kirjoitustyon eri vaiheissa.

e Muista,

ettd kirjoittaminen on prosessi. Opeta oppilasta hahmottamaan kirjoittaminen

prosessina, johon kuuluu

suunnittelu,

kirjoittaminen,

palautteen antaminen ja vastaanottaminen seka

tekstin muokkaaminen ja viimeistely palautteen pohjalta.

e Avaa oppilaalle arviointikriteereita (pdf-tiedostossa).

Arvioi koko prosessia — ei vain lopputulosta.

¢ Suunnitteluvaihe:

Anna oppilaiden tarvittaessa suunnitella tekstia yhdessa.

Hyddynna ideoinnissa sanalistoja, kortteja, kuvia tai musiikkia.

Anna oppilaalle valmiita rakennemalleja tekstin pohjaksi. Voit esim. otsikoida
kappaleet ja luetella kysymyksia, joihin kunkin kappaleen tulisi vastata.

Tutki oppilaan kanssa malliteksteja. Kohdista niissa huomio siihen, mita juuri tassa
kohtaa ollaan oppimassa (esim. juonen johdonmukaisuus, kuvailu, aineiston kaytto,
oppiaineen opittava sisalto tms.)

e Kirjoittamisvaihe:

Vinkkaa tarvittaessa oppilaalle aloituslause tai vaikka kappaleen sisalto.
Ole saatavilla, mutta anna kirjoitusrauha. Kannusta ja kehu.

e Palautevaihe:

Anna palautetta siitd, mihin kulloisessakin tehtavassa on ollut tarkoitus keskittya.
Varmista, etta oppilas ymmartda palautteesi. Anna palautetta seka kirjallisesti etta
suullisesti. Voit myds daanittaa palautteen.

Kehu onnistumisista.

Opeta oppilaasi myos antamaan rakentavaa itse- ja vertaisarviointia.

e Tekstin muokkaaminen ja viimeistely:

Anna oppilaalle lista niista kielen asioista, jotka kannattaa tarkistaa aina ennen
tekstin julkaisemista (isot alkukirjaimet, yhdyssanat, valimerkit, vokaaliharmonia,
taivutukset, aikamuodot ja rektiot).

Palaa arviointikriteereihin ja peilaa prosessia niihin.
Anna riittavasti aikaa viimeistelylle ja toisten teksteihin tutustumiseen.
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2.3 Esimerkkitapauksia eri oppiaineista

2.3.1 Kielitietoista matematiikkaa alakoulussa

Matematiikan tunneilla kdytetdan alusta alkaen kasitteitd, jotka oppilaiden oletetaan ottavan
kdayttoon oppitunneilla. Suurin osa naista kasitteistd on sellaisia, etteivat ne esiinny arjen
vuorovaikutustilanteissa, esimerkiksi erotus, osamddrd, tulo ja summa. Ne kuuluvat kuitenkin
olennaisena osana matematiikan kieleen. Kasitteiden ymmartaminen avaa tien ”“puhua
matematiikkaa” toisten oppilaiden seka opettajan kanssa.

Ymmartamisen kannalta on tarkeda, ettd oppilaat ohjataan etsimadan vastaavat kasitteet myos
kayttamallaan kotikielellda. Vanhempia voi osallistaa matematiikan opetukseen pyytamalla heilta
apua uusien kasitteiden nimedamiseen omalla kielella. Opettajan vastuulla on huolehtia, etta
oppilaan matematiikan sanakirja taydentyy uusilla kasitteilla. Luokan seinélle voi koota lukuvuoden
alusta alkaen matematiikan kasitteita suomeksi, mutta myos muilla oppilaiden osaamilla kielilla.

Matematiikan oppikirjoissa ja kasitteiden maarittelyssa kaytettavalle kielelle on tyypillistd runsas
passiivin kaytto, joten sen ymmartaminen on tarpeen.

Esimerkki 2. luokan kasitteenmaarittelysta: Kun kaksi pistetté yhdistetddn suoralla
viivalla, syntyy jana.

Esimerkki 4. luokan tehtavasta: 49€ jaetaan tasan seitsemdille lapselle. Kuinka paljon
kolme lasta saa yhteensd?
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Kasitteita madriteltdessa kdytetdan toisia kasitteitd, jolloin oppilaalla tulee olla kaikki aiemmin
oppimansa kasitteet hallussa ymmartaakseen uusia kasitteita. Esimerkiksi maaritelman “Vastaluvut
ovat lukuja, jotka ovat lukusuoralla nollan eri puolilla yhté kaukana nollasta. Luvun ja sen vastaluvun
summa on nolla” ymmartaminen edellyttds, ettd tunnetaan ainakin kasitteet luku, nolla, lukusuora
ja summa. Lisaksi on ymmarrettava ilmaisu yhtd kaukana.

Kielitietoinen matematiikan opettaja rohkaisee oppilaita kdyttamaan kaikkia keinoja, joilla oppilas
voi ilmaista matemaattista ajatteluaan esimerkiksi piirtden sekd konkreettisia valineitd apuna
kdyttden. Oppilas voi kertoa ajattelustaan omalla didinkielelld, opettaja voi danittda oppilaan
pohdinnan ja pyytda oman aidinkielen opettajaa tulkitsemaan oppilaan puheen. Oppilailla voi olla
hyvin erilaisia laskustrategioita, joiden avaaminen on hedelmallista myds opettajan oman
oppimisen kannalta.

Oppilailla voi olla ennakkokasityksia matematiikan opetusvalineiden kdytosta. Osa oppilaista voi
ajatella konkreettisten vadlineiden liittyvan vain pienten lasten matematiikan opetukseen. Onkin
tarkeda, etta toiminnallisuuteen perustuvaa matematiikan opetusta aletaan kdyttamaan
systemaattisesti heti koulupolun alkaessa, jotta oppilaat tottuvat tyotapoihin. Toiminnalliset
matematiikan opetusvalineet helpottavat tehtdvien konkretisointia ja kielellistamista.

Toiminnalliset matematiikan vdélineet konkretisoivat
kymmenjdrjestelmdd oppilaalle.
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Esimerkki toiminnallisesta ldhestymisesta parillisten ja parittomien lukujen oppimisessa:

Luokkaan oli haalittu villasukkia siita syysta, etta olimme kayneet harjoittelemassa luistelun alkeita
— lahinna kaatumista ja yldsnousua. Olennaisena osana oli lammin pukeutuminen ja ne villasukat.
Villasukat olivat kuivumassa lampimilld pattereilla. Niille piti I10ytaa parit.

1. Toiminnallinen taso

Muutama oppilas on kokoontunut taman asian darelle kanssani lattialle. Meilla on edessamme kasa
villasukkia. Oppilaat alkavat miettimaan, 16ytyyko kaikille sukille pari. Luokassamme on paikalla
kymmenen oppilasta, oppilaat vievat konkreettisesti jokaiselle luokkakaverille sukat. Osa sukista on
aivan vaaran kokoiset, mutta validako silld, koska kaikille 16ytyi pari. Jokainen luokkalainen sai siis
ensin sukat. Oppilaat miettivat, paljonko sukkia on siis yhteensd — 20. Seuraavaksi oppilaat miettivat,
jos yksi sairaana oleva oppilas olisi ollut koulussa, miten hdnen olisi kdynyt — hdn ei olisi saanut
sukkaparia. Oppilaat miettivat, kuinka monta sukkaa olisi tarvittu lisda, jotta pari olisi tullut — yksi ei
olisi riittanyt. Tarvittiin kaksi sukkaa. Seuraavaksi maaritelladn sukkapari — molemmat jalat saavat
sukat eli tarvitaan aina kaksi sukkaa. Oppilaat alkavat omatoimisesti miettimaan, milla maarilla
lukuja tulee sukkapari ja milla maarilla ei.

2. lkoninen taso

Oppilaat kerdavat luokkalaisilta sukat takaisin, ja ne asetellaan lukusuoralle. Lukusuoralle ei ole
merkitty etukdateen mitaan lukuja, vaan lapset sijoittavat sukkia parit vieretysten tasaisesti jaetulle
lukusuoralle. Oppilaat pohtivat yhdessa punaisten ja vihreiden post-it lappujen kanssa, mihin kohtaa
lukusuoraa merkitaan, kun sukista muodostui pari ja missa ei. Punaisella merkittiin ei-paria ja
vihrealla, kun saatiin pari.

Oppilaat saavat vastaavan lukusuoran paperiversiona, johon he piirtdvat vastaavasti sukat. Samaa
paria olevat sukat varitetdan antaumuksellisen tarkasti vastaavilla vareilld. Lukusuoralla olevan
viivan kohta, jossa parillinen maara sukkia toteutuu, varitetdaan vihrealla. Lukusuoralla olevan viivan
kohta, jossa ei muodostu parillista maaraa sukkia varitetaan punaisella.

3. Symbolinen taso

Oppilaiden kanssa sovitaan yhdessa, etta lukusuoran alkua merkitdaan tassa tapauksessa luvulla O,
koska silloin meilla ei ole vield yhtdadan sukkaa — lukusuoran muut luvut taydennetdadn sukkia
vastaavalla lukumaaralla. Tutkitaan lukusuoraa ja mietitddn sanoja pari, parillinen ja ei paria,
pariton.

Sovitaan, etta niita lukuja, joille villasukilla 16ytyi pari, kutsutaan parillisiksi luvuiksi. Lukuja merkittiin
vihredlla. Oppilas kirjoittaa omaan lukusuoraansa parilliset luvut vihrealld varilla. Jaljelle jadneet
luvut kirjoitetaan punaisella varilla. Niiden lukujen kohdalla kaikista sukista ei muodostunut pareja.
Sukkia oli pariton mddird.

(Outi Laitinen, Oulun normaalikoulu)
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2.3.2 Historiaa ylakoulussa

Reaaliaineiden, erityisesti historian, oppikirjojen kieli on usein erittdin kuvailevaa. Oppilaan on
vaikea |6ytaa keskeista oppisisaltda tekstistd, joka tarjoaa paljon yksityiskohtia ja pyrkii mielikuvien
luomiseen. Oppikirjojen virkerakenteet eivat aukea automaattisesti. Alla olevassa esimerkissa (1)
ensimmaisessa virkkeessa kdytetdan hyvin yleistad syy-seuraussuhteen kielellistd ilmaisua koska. Jos
tekstin sanasto on oppilaille tuttua, suurin osa oppilaista osaisi paatella, ettd syy Suomen
autonomialle oli se, etta keisari halusi rauhoittaa juuri valtaamansa maan. Toinenkin virke (2) kertoo
syy-seuraussuhteesta, mutta virkkeen rakenne ei kuitenkaan tue oppilaan mahdollisuuksia
ymmartaa asiaa.

1) Aleksanteri | antoi Suomelle autonomian, koska hdn halusi rauhoittaa vastavallatun
maan ja saada Suomen sdddyt suosiollisiksi uudelle hallinnolle.

2) -- Keisarin pdédtéstd antaa Suomelle autonomia helpotti myds se, ettd voimaan
jédneet Ruotsin lait takasivat hédnelle Suomessa suuren vallan. (Memo 7, 31)

Opettajan oppitunnilla kdyttamassa kielessa olisi hyva muistaa kdyttda selkeitd virkerakenteita.
Tama ei tarkoita sitd, ettei oppilaille voi tai pitdisi opettaa tiedonalan kieltd, mutta l|ahtokohtana
on oltava se, ettd heiddn ei voi olettaa tuntevan kdsitteitd ja oppiaineelle tyypillisia kielellisia
ilmauksia entuudestaan. Kertovaa opetusta kdyttdessadan opettaja voi itsekin intoutua hyvin
kuvailevaan kielenkayttoon elavoittadkseen kertomaansa. Yksi esimerkki on opettajasta, joka totesi
toisesta maailmansodasta puhuessaan ”“Saksa ja Vendjé I6ivit sapelit yhteen itédrintamalla”.
Kyseessd on kuvaileva ilmaus, jonka sanoma hamartyy, jos oppilas ei tunne kaytettyja sanoja eika
ymmarra sitd, ettei lausetta ole tarkoitus ottaa kirjaimellisesti.

Oppilaan ymmarrysta on tarkeda tukea erilaisin havainnollistamisen keinoin. Reaaliaineissa tilastot,
kartat, valokuvat ja maalaukset tarjoavat tarpeellista tukea ymmarrykselle ja muistille. Opetuksessa
onkin olennaista kayttaa sitd tukevaa kuvamateriaalia. Esimerkiksi 8. luokan historiassa Normandian
maihinnoususta puhuttaessa on jarkevaa kayttda niin karttoja kuin valokuvia tilanteen
havainnollistamiseen. Maihinnousun kaltainen kdsite avautuu oppilaille parhaiten nimenomaan
kuvan avulla, jossa ndhddan maihinnousu mereltd maalle konkreettisesti, mielelldan seka
valokuvana etta kartan tukemana. Kuvien kayttd tukee oppilaan muistia aina, mutta erityisesti
silloin, kun oppilaan suomen kielen osaaminen ei riitd sanallistamaan opittua hdanen mielessaan. 8.
luokan historiassa keskeinen kasite on kylman sodan aikainen kahtiajakautunut maailma. Kasitteen
kytkeminen karttaan, jossa nakyy visuaalisesti se, miten maailma jakautui kahtia Yhdysvaltojen ja
Neuvostoliiton etupiireihin, on suuri apu kasitteen ymmartamisessa ja sen taltioimisessa oppilaan
muistiin.

Tieteenalan kasitteiden ja termien opettelussa voi hyodyntdaa oppilaille annettavia sanalistoja.
Opettaja voi antaa oppilaille listan aiheen tai aihekokonaisuuden keskeisistad kasitteistad ja sanoista
joko oppitunnin tai opintokokonaisuuden alussa. Opettajan ei ole valttamatonta tarjota sanoille
suoraa selitystd, vaan oppilaat voivat itse selvittdd sanakirjan tai oppikirjan hakemiston avulla
sanojen merkitysta. Yksi havainnollistava vaihtoehto on myds sanalistan kuvittaminen, jonka voi
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hyvin antaa oppilaiden omaksi tehtavaksi. Sanastot voidaan jakaa myos hierarkkisesti jaoteltuina,
jolloin sisdllon valmis luokittelu tekee asian jasentamisen oppilaalle helpommaksi.

Oppiaineen kasitteet eivat kuitenkaan ole ainoita oppilaille haastavia sanoja. Myds kunkin
tiedonalan kayttamat verbit ovat oppilaalle usein vaikeita. Verbit on hyva sitoa opittuihin termeihin
ja tarjota oppilaille malleja siitd, miten niita kdytetdan. Opettajan pitda muistaa se, etta oppilas on
tosiasiassa oppinut kasitteen tai ilmaisun vasta silloin, kun hdn pystyy itse kayttamaan sita
ilmaisussaan. Opettaja ei voi olettaa oppilaan osaavan selittda asioita, jos tarvittaviin kielen
rakenteisiin ja niiden kdyttdéon ei ole yhdessa tutustuttu. Opettaja voi tarjota oppilaille tehtavien
vastausmalleja tai virkeaihioita, joihin oppilaat voivat tukeutua vastauksia kirjoittaessaan. Nama
mallit auttavat oppilaita kehittamaan omaa ilmaisuaan. Tavoitteena on se, etta oppilas osaa kayttaa
niin oppiaineen sanastoa kuin sen kielellisia rakenteita omassa ilmaisussaan. Taman tavoitteen
saavuttaminen vaatii johdonmukaista harjoittelua.

Kun tehtavdanantona on avoin kysymys, voidaan vastaamista tukea esimerkiksi tarjoamalla oppilaalle
valmiiksi virkkeen aloitus, jota oppilas itse jatkaa. Opettaja voi myos antaa oppilaalle vastauksessa
tarvittavat termit kasitepankkina. Alla olevassa esimerkkitapauksessa (3) on hyvda huomata se, etta
jo kysymyksenasettelu saattaa tuottaa oppilaalle vaikeuksia. Yksinkertaisempi tapa muotoilla sama
kysymys olisi esimerkiksi: “Miksi Berliinin saarto alkoi?”

3) Kysymys: Mitkd tapahtumat johtivat Berliinin saartoon vuonna 1948?

Opettajan aloittama vastaus: Toisen maailmansodan jélkeen Saksa oli jaettu neljddn
miehitysvyohykkeeseen, joita hallitsivat Ranska, Iso-Britannia, Yhdysvallat ja
Neuvostoliitto. Ldnsivallat pddttivét

Jos annettu kysymys on luonteeltaan laaja, sen avuksi voidaan antaa valmiita virkeaihioita. Naita
aihioita voidaan kayttaa tukena oppilaan kielen rakenteiden oppimisessa ja tuottamisessa, jolloin
oppilaan on osattava taydentda puuttuvat kohdat aihiosta. Laajan kysymyksen tueksi opettaja voi
antaa oppilaalle myos suppeampia apukysymyksia, jotka ohjaavat oppilasta paitsi ymmartamaan
tehtavdanannon myds suuntaamaan vastaustaan oikeisiin asioihin. Alla olevassa yhteiskuntaopin
esimerkissa tehtdvaa on avattu apukysymyksilla.

4) Kuvittele tilanne, jossa Suomen talous on joutunut laskusuhdanteeseen. Mistd
laskusuhdanne voi johtua ja millaisia seurauksia sillé on Suomessa? Muista vastauksessasi
pohtia laskusuhdanteen vaikutuksia

e tuotantoon ja yrityksiin,
e tyontekij6ihin,

e valtion verotuloihin ja

e valtion menoihin.
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2.3.3 Aidinkieli ja kirjallisuus — tekstitaitoja eri menetelmilli

2.3.3.1 LPP-menetelma

Oppimista tukee taito tulkita kirjoitettua kielta. Siksi lukutaidon oivaltamiseen johtavan
menetelmdn valinta on merkityksellinen. Lukutaitoon ohjaamisen menetelmia on useita.
Menetelmat jaetaan paddsaantoisesti kahteen ryhmaan, analyyttisiin ja synteettisiin, seka niiden
piirteitd yhdisteleviin sekamenetelmiin. Synteettisissd menetelmissa opetus etenee kielen pienista
osista suuriin; esimerkiksi kirjaimista aanteiden kautta tavuihin ja sanoihin. Analyyttisissa
menetelmissa lahtokohtana ovat kokonaiset sanat ja lauseet seka niista tehdyt tekstit. Niiden kautta
edetdan kielen pieniin osiin kuten sanoihin ja tavuihin.

Yksi analyyttinen lukemaan ohjaamisen mahdollisuus on ruotsalaisen Ulrika Leimarin kehittelema
LPP- eli lukemaan puhumisen perusteella -menetelma, jossa lukutaidon harjoittelun lahtékohtana
on lapsen olemassa oleva puhekieli. Sitda muutetaan eri vaiheiden kautta kieleksi, lauseiksi ja
teksteiksi.

LPP-menetelméassa on viisi vaihetta: keskustelu-, sanelu-, laborointi-, uudelleenluku- ja
jalkikasittelyvaihe. Tydskentely aloitetaan yhteisella keskustelulla oppilaiden kanssa valitusta
aiheesta. Keskusteluvaiheen jdlkeen on saneluvaihe, jossa puhe muutetaan oppilaiden sanelun
mukaisesti kirjoitukseksi. Opettaja kirjoittaa tekstin esimerkiksi lehtiotauluun. Tuotettua tekstia
luetaan eri tavoin tilanteen mukaisesti yksin, parin kanssa ja yhdessd koko ryhman kanssa.
Laborointivaiheen tavoitteena on tekstin jakaminen osiin ja sen analysointi. Analysoinnin kohteiksi
tulevat tekstin ohella sanat, tavut, ddnteet ja kirjaimet, joita opettaja on kirjoittanut erillisille
lapuille. Kyseiset kielen pienet osat yhdistetddan lehtiotaulun tekstiin. Yhteisen vaiheen jadlkeen
tekstin analysointi jatkuu yksilollisesti eriyttden. Uudelleenlukuvaiheen jilkeen opettaja kirjoittaa
tekstin puhtaaksi ja jokainen oppilas saa tulosteena tekstin omaan kansioonsa tai vihkoonsa
liitettavaksi. Tassa vaiheessa jokainen oppilas lukee tekstin opettajalle yksilollisesti oman taitonsa
mukaisesti. Oppilas valitsee tekstistda osia tai sanoja, jotka han lukee ja haluaa oppia.
Jalkikasittelyvaiheessa harjoitellaan oppilaan valitsemien tekstin osien tydstamista eri tavoin.

LPP-menetelmassa korostuvat lapsilahtdisyys, yksilollisyys ja vuorovaikutteisuus seka yhteisollisyys.
Menetelman mukainen tydskentely mahdollistaa laajan ja monipuolisen tekstien tuottamisen ja
tulkitsemisen. Yhdessa luokkatovereidensa kanssa monikielinen oppilas tuo tekstien tuottamiseen
ja tulkitsemiseen oman osaamisensa, kokemuksensa, mielenkiintonsa kohteet ja harrastuksensa.
Talla tavoin oppilaat jakavat ja reflektoivat heille tarkeita asioita ja tapahtumia.
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2.3.3.2 Kertomuksen opetus Reading to Learn -menetelmilla ala- ja yldkoulussa

Reading to Learn -menetelmdn on kehittanyt australialainen kielentutkija David Rose, erityisesti
alkeisoppijoiden kirjoittamisen ja lukemisen opettamiseen. Tdssd genrepedagogiikkaan
perustuvassa menetelmassa tutustutaan perusteellisesti ensin tekstilajeihin ja niissa kdytettaviin
lauserakenteisiin ja sanastoon. Oppilaat tunnistavat ja tuottavat erilaisia tekstilajeja mallintamalla.
Menetelmdn avulla pystytadan auttamaan kaiken tasoisia oppilaita lukemaan vuosiluokkansa
tavoitteiden mukaisesti ja hydodyntamaan lukemaansa kirjoituksissaan.

Funktionaalisessa kielenopetuksessa, jota R2L-menetelmakin edustaa, edetddn suuremmista
kokonaisuuksista kohti pienempia: konteksti, tekstilaji, teksti, lauseet, sanat, kirjaimet, danteet.
Kaikille tunneille kuuluu kontekstiin tutustuminen, oppimisen valmistelu, tehtavan tarkka
madrittely, oppimisen vahvistaminen ja opitun liittaminen jo olemassa olevaan tietoon.

Funktionaalisuus R2L-menetelman taustalla

konteksti
tekstilaji

teksti

lauseet

\ sanat

) \ kirjaimet

R2L-menetelma on vuorovaikutuksellista ohjausta (scaffolding). Kehyksen kaikelle opetukselle luo
opetussuunnitelma, jonka perusteella valikoituvat opetettavat tekstilajit ja joka maarittdaa myos
arviointia.  Opetus itsessddn etenee  opetussykleittdin  alkaen  opettajajohtoisesta
valmistautumisesta, jossa tutustutaan oppijoita aktivoiden tekstilajiin, sisdaltdon ja sanastoon.
Taman jalkeen siirrytdan yhteiseen tyostamiseen, jossa analysoidaan genrepiirteet eli genren jaksot
ja vaiheet. Lahtotekstin analyysin jalkeen kirjoitetaan uusi yhteinen teksti valmiista mallista. Kun
tekstilaji on kaikille oppijoille tarpeeksi tuttu, aloitetaan itsendinen tydstaminen tavoitteena
tekstilajin mukainen oma kirjoitus. Opetussyklin vaiheita voidaan toistaa, jolloin ymmarrys
tekstilajista syvenee.
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Scaffolding

Lauseiden
muodosta-

R2L-menetelman vaiheet

Menetelma koostuu kolmesta vaiheesta:
1) lukemiseen valmistautumisesta,
2) yksityiskohtaisesta lukemisesta ja

3) lauseen sisdisesta tarkastelusta.

Lukemisen jalkeen siirrytdaan kirjoittamisvaiheeseen, jossa ensin kirjoitetaan yhdessa ja lopulta
itsendisesti. Kaikessa tyoskentelyssd otetaan huomioon oppilaan matala kynnys osallistua
opetukseen. Oppilaat siirtyvat vaiheesta toiseen opettajan johdolla.

Lukemiseen valmistautumisessa opettaja kertoo oppilaille paaasiat tekstin taustasta, kontekstista ja
sisdllosta sekd olennaisen sen rakenteesta. Valmistautuminen on opettajajohtoista, mutta
mielellddn vuorovaikutuksellista. Opettaja valmistelee tekstida avaavat kysymykset. Oppilaat voivat
osallistua opetukseen kertomalla omia havaintojaan ja tietojaan, ndin liitetddan opittavat tekstit
my0s oppilaiden omaan kokemusmaailmaan. Lopulta opettaja lukee tekstin daneen oppilaille, jonka
jalkeen oppilaat saavat tekstit itselleen.

Yksityiskohtainen lukeminen ja lauseen sisdinen tarkastelu avaa tekstille tyypillisia ja uusia
kasitteitd. Opettaja voi johdattaa oppilaita tai oppilaat voivat itse etsia tekstista vaikeita sanoja tai
rakenteita. Teksti on hyva olla nakyvilla yhteisesti, jotta siihen voidaan tehda merkint6ja. Uudet
sanat tai rakenteet voidaan toistaa daaneen, jos se on oppimisen kannalta olennaista. Tekstin
rakenne ja vaiheet tehdaan nakyviksi.
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Yhdessa kirjoitettaessa oppilaat ideoivat mallia apuna kayttden uuden saman genren tekstin.
Opettaja kirjoittaa tekstid samalla ohjaten kysymyksilld oppilaita keksimdan itse uutta sisdltoa.
Yhteisen aivoriihen avulla pystytddan ottamaan huomioon kaikkien ideat. Kirjuriksi voidaan pyytaa
oppilasta. Kirjurin roolista hyotyvat erityisesti ne oppilaat, jotka eivat vield pysty itse tuottamaan
tekstia.

Yhdessa kirjoittamisen yli voidaan hypata silloin, kun oppilaat ovat omaksuneet mallitekstin
rakenteen jo yksityiskohtaisen lukemisen aikana. Toisaalta yhteisen kirjoittamisen vaihe antaa hyvia
tilaisuuksia myos edistyneille oppijoille ndyttdda osaamistaan ja on siksi motivoiva myds heille.
Eritasoiset oppijat pystyvat tydskentelemadan taitotasonsa mukaisesti ja eriyttaminen sujuu melkein
itsestaan.

Itsendinen kirjoittaminen mallintamisen jalkeen sujuu yleensa vaivattomasti, kun oppilailla on jo
tiedossa tekstin rakenne ja siina kdytettava sanasto seka kasitteet. Itsendisen kirjoittamisen apuna
voidaan kdyttaa yhteisen kirjoittamisen vaiheessa kerattyja ideoita.

Yhteisopettajuus kielitietoisen opetuksen tukena

e Mita yhteisopettajuus vaatii opettajilta? Aikaa, suunnittelua (suunnitellaan tunnin sisalto ja
rakenteet, tyonjako, ryhmiin jakaminen, materiaalit, tekstit jne.). Aikataulu on haaste.

e Opettajan tehtdvat: oppilaiden tukeminen, koordinointi, tekstien avaaminen,
opetuskysymysten laatiminen, motivointi.

e Opettajien roolit: yhteinen vastuu kaikista oppilaista, jaettu asiantuntijuus, oman
asteryhman asiantuntijuus (ops, oppisisallot, oppilaat)

e Mita etuja yhteisopettajuudessa on? Eriyttaminen helpottuu, asiantuntijuus on jaettua,
suunnittelu rikastuu, tyoskentelyyn saadaan uusia nadkokulmia, oppimisen vaiheet
selkeytyvat, opettajien vahvuusalueet tulevat kayttoon.

e Vertaisoppimisen ohjaaminen (oppilaan puhe vs. opettajan puhe)

R2L-opetuskokeilun kuvaus

2.3.3.3 Aineistopohjainen kirjoitelma prosessina ylakoulussa

Oppilaiden kirjoitustaidossa on yhdenkin ryhman sisdlla suuria eroja, ja siksi ohjaamisen ja
eriyttdmisen merkitys korostuu erityisesti kirjoitusprosesseissa. Yldakoulun didinkielen ja
kirjallisuuden opetuksen yhtend keskeisend tavoitteena on oppia hyddyntamaan toisia teksteja
omissa kirjoitelmissa. Aineistopohjaisen kirjoittamisen prosessissa korostuu siis kirjoittamisen lisdksi
myos luetun ymmartaminen.

Ohessa esitellyn oppimateriaalin avulla kirjoittamisprosessissa voi edetd eritasoiset oppijat
huomioon ottaen. Dioille on koottu kysymysten muotoisten otsikoiden alle keskeisimmat asiat:
Mistd aineistopohjaisessa kirjoittamisessa on kyse? Mitd taitoja se vaatii? Miten sen tekeminen
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etenee? Miten lainaukset merkitaan? Miten se arvioidaan? Tarkoitus on, ettd opettaja etenee dioilla
esitettyihin kysymyksiin vastaten.

Prosessi konkretisoituu esimerkkitekstin avulla. Oppilaita ohjeistetaan kahta eri vdria kdyttden
merkitsemdan tekstiin kohdat, joissa on kirjoittajan omaa pohdintaa ja joissa han lainaa aineistoa.
Taman vaiheen oppilaalle hahmottuu paremmin, miten aineiston tulisi kulkea mukana tekstissa.

Piirrearviointitaulukon avulla opettaja voi helposti tuoda oppilaille esille, mitkd kaikki piirteet
vaikuttavat kirjoitelman arviointiin. Prosessissa voidaan yhdessd sopia, mita piirteitd juuri talla
kertaa painotetaan. Arviointia voi myos helposti eriyttda oppilaskohtaisesti.

Liitteend olevaa rakennesuunnitelmaa voi hyodynt&da niiden oppilaiden kanssa, joilla on vaikeuksia
oman tekstinsd suunnittelun kanssa. Kysymykset helpottavat sisdllon tuottamista, ja valmiin
kappalejaon rungon avulla teksti jasentyy helpommin loogisesti etenevaksi kokonaisuudeksi.

Aineistovaihtoehdoissa on pyritty ottamaan huomioon eritasoiset oppijat. Ensimmaiseen aineistoon
on helpointa tarttua. Siihen on my6s rakennesuunnitelma avuksi oppilaalle. Kaksi muuta aineistoa
ovat hieman haastavammat niin sisdltonsa kuin tekstilajinsakin puolesta.

Lisda aineistopohjaisen kirjoitelman ohjaamisesta (pdf)

Ohjeistus aineistopohjaiseen kirjoitelmaan yldkoulussa (pdf)

2.3.3.4 Kieltenopetuksen menetelmat kayttoon

Suomea toisena kielena opetteleva oppilas opiskelee usein S2-oppimaaraa didinkielisten ryhmassa.
Varsinkin opiskelun alkuvaiheessa eriyttaminen on tarpeen, ja ideoita voi saada kieltenopetuksesta.

Ajatuksia ja ideoita S2-oppilaan opettamiseksi (pdf)

2.3.3.5 Yhteiset kirjoittamisen ohjeet helpottavat my6s aineopettajia

Kirjoittamisen ja eri tekstilajien kdyton tueksi koulussa olisi hyvad sopia yhteisista kirjoittamisen
ohjeista ja kdytanndista, joita noudatettaisiin kaikissa oppiaineissa. Alakoulun peruskirjoittamisen
tueksi ja ylakoulun tekstilajien kirjoittamisen helpottamiseksi Turun normaalikoulussa valmistettiin
ns. Varistaulut kaikkien opettajien kdayttéon. Ndin opettajat, vaikka eivat olekaan didinkielen ja
kirjallisuuden opettajia, saavat tarvitessaan valitonta verkkomateriaalia oppilaan kirjoittamisen
tukemiseksi. Alakoulussa taulut ovat myos seinilla.
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Tasta paaset alakoulun Varistauluihin.

Tasta paaset ylakoulun Varistauluihin.

2.3.4 Ylakoulun fysiikkaa

Fysiikan kielenkdytto on luonteeltaan varsin tasmallistd, ja oppikirjojen tekstit sisaltdavat runsaasti
uusia kasitteita, joilla on tarkkarajaiset sisallot. Osa sanastosta on kuitenkin tuttua yleiskielesta
(esim. valo tai aalto). Tama aiheuttaa sen, etta sanojen arkimerkitykset ja kasitteiden valjat, arkiset
kayttotavat siirtyvat fysiikan tunnille, eli kdytanndssa ei aina opita fysiikan tarkkarajaisia kasitteita
vaan toistetaan arkieldman sanastoa, jolla ei aina mydskaan ole ainespesifia sisaltoa.

Kasitteiden syvalliseen oppimiseen tarvitaan fysiikan opettajaa, joka opettaisi myds sen, miten
kasitteet sijoittuvat fysiikan tekstien lauseisiin: millaisilla luonnehdinnoilla, esim. adjektiiveilla,
kasitteitd voidaan fysiikassa kuvailla tai millaisia vastakohtia niilld fysiikassa on. Esim. dédnekds —
ddneton on arkikielen vastakohtapari, kun fysiikassa tasmallisempaa olisi puhua dédniaallosta ja sen
puuttumisesta, koska aadni on fysiikassa aaltoliikettd, jota joko on tai ei ole, ja aallon ominaisuudet
maaradvat adnen tason ja voimakkuuden.

Fysiikan opettajan, kuten kaikkien tiedonalojen opettajien, on siis oltava myods fysiikan kielen
opettaja. Opettamalla tasmalliset ilmaisut ja fysiikan oppiaineelle luonteenomainen tapa sijoittaa
kasite lauseeseen ja tekstiin opetetaan tarkkarajainen kasitteen sisalto, fysiikan substanssi: valo on
aaltoliikettd, jota voidaan kuvata esimerkiksi kuvailemalla aallonpituutta tai aallon toistumista,
mutta vain tietynlaisilla tavoilla. Fysiikassa daniaalto voi toistua tihedsti, mutta ei esimerkiksi
"laiskasti”. Opettamalla kielta fysiikan opettaja opettaa myds kasitteen sisallon. Han pystyy myos
tekemaan kielellisten harjoitusten pohjalta enemman havaintoja oppilaiden kielitaidosta, jolloin han
pystyy ottamaan huomioon eritasoisia oppijoita paremmin.
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Kielitietoinen opettaja ei kasittele vain kasitteiden sisdltéa vaan antaa tilaa oppimisen kielen
kehittymiselle ja kannustaa siihen harjoituksilla, jotka edellyttavat kielenkdyton ja asiasisallon
vhdistamistd. Kun oppilaat etenevat opinnoissaan, kielitaidosta tulee joka tapauksessa yha
tarkeampaa, silla asiasisaltd ei ylemmissa oppilaitoksissa, esimerkiksi yliopistossa, ole en&da ainoa
seikka, jonka perusteella tietoja ja taitoja arvioidaan. Yhtd tarkeda on osata ilmaista asiansa
tieteenalalle ominaisin tavoin — on osattava puhua ja kirjoittaa fysiikkaa, ei vain fysiikasta.

Esimerkki fysiikan opetuksen kielentamisesta:

- Oppilas tekee havainnon siitd, mita tapahtui:
llmapallo tyhjeni ja ilma pddsi karkuun. Pallo ldhti kovaa vauhtia yléspdin. Sitten se putosi.

- Opettaja muokkaa havainnon fysiikan kieleksi ja teoriaksi (selitys Pekka Parkkinen, Turun
normaalikoulu):

Jaetaan ilmié osiin:

1) llmapallossa on ilmaa sisélld, kun pallo on suljettuna. Tdlléin ulkopuolella ja sisdlld oleva
ilman paine ovat yhtd suuria.

2) Kun pallo avataan, ilma poistuu aukon kautta. lImapallon joustava kuori aiheuttaa
painetta, jolloin ilma poistuu suuremmalla voimalla kuin jéykdsté astiasta. Ulkoinen ilman
paine puristaa liséksi palloa. Ndiden yhteisvaikutuksena ilma poistuu pallosta suurella
voimalla, kunnes paine-ero on tasaantunut.

3) Ulos poistuva ilma aiheuttaa palloon tydéntévoiman, joka saa pallon liikkkumaan. Pallo
liikkuu sitd nopeammin, mité suuremmalla voimalla ilma poistuu pallosta.

4) Kun tyéntévoima lakkaa, maan vetovoima/painovoima vetdd pallon kohti maapallon
pintaa ja pallo ldhtee kiihtyvdélld nopeudella liikkumaan alas. Kiihtyminen lakkaa, kun
ilmanvastus (voima) on yhtd suuri kuin painovoima.

Lihavoidut sanat ovat fysiikan erikoiskielta (esim. voima, paine, kiihtyminen), alleviivatut taas yleista
akateemista sanastoa ja ilmaisua. Tiedonalojen opettaja huolehtii, etta oppilas ymmartaa koko
tekstin, ei vain fysiikan sanastoa. Tiedonalojen opetus on siis mitda suurimmassa maarin
kielellistamista ja kielen oppimista, ja opettajan roolina on auttaa koulunkdyntiin tarvittavan
tiedonalan kielen ymmartamista ja haltuun ottamista.

Havaintojen tekemistd ja teorian muodostamista helpottavia kysymyksia ovat esimerkiksi
seuraavat:

Mité tapahtui ensin, mité tapahtui sitten? Mitd yhteistd ndilld on? Mitd eroa ndilld on?
Milld fysiikan kdsitteilld ilmidtd voisi selittéd?
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Tehtavissa on tarkeds, ettd oppilas pddsee elaboroimaan (tydostamaan) opittavaa kasitettd omiin

lauseisiin, jotta se muistetaan paremmin ja jotta sen kaytto tulisi tutuksi. Opettaja voi antaa valmiiksi
kdytettdavan terminologian, tarvittavat verbit tai lauseen rungon.

Esimerkkeja fysiikan kielen harjoittelusta (pdf)
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3 OMAN AIDINKIELEN OPETUS

3.1 Oma aidinkieli on kaiken oppimisen perusta

Opetussuunnitelmassa (POPS 2014) korostetaan monin tavoin oman a&idinkielen merkitysta
oppilaiden koulumenestyksessa ja identiteetin vahvistumisessa. Oman aidinkielen hyodyntaminen
opetuksessa suomen ja ruotsin kielen rinnalla on tarkeaa.

Kieli on tarkein valine oppimisen kannalta varsinkin silloin, kun kyse on maahanmuuttaja- ja/tai
pakolaistaustaisesta oppilaasta. Silloin kun suomen kieli on sekd opetuksen vilineend etta kohteena,
asioiden sisdistdminen ja ymmartdaminen on haastavaa, ellei oppimista tueta. Omakielisessa
opetuksessa (OMO) kyse on kielihaasteiden minimoimisesta ja parhaassa tapauksessa
eliminoimisesta oppilaan omaa didinkieltd apuna kdyttden. Hydédyntamalld oppilaan omaa
didinkielta oppiminen helpottuu huomattavasti, koska lapsella on enemman kontaktia opittavaan
aiheeseen. Oma aidinkieli on ajatus- ja tunnekieli, minkd merkitys nousee entista enemman esiin,
jos se on oppilaalla muu kuin suomi.

Omakielisen opetuksen tavoitteena on yhteistydssa luokan- ja aineenopettajien, erityisopettajien ja
muun koulun henkildkunnan kanssa tukea perusopetuksen oppisisdltéjen oppimista ja
kasvatustavoitteiden saavuttamista omaa aidinkieltda hyodyntden. Omakielinen opetus on yksi tapa
auttaa ja tukea eri kieli- ja kulttuuritaustaisia oppilaita heidan koulunkaynnissdan esimerkiksi silloin,
jos oppilaalla ei ole aiempaa koulutaustaa tai koulunkdynti on ollut katkonaista sodan ja
pakolaisuuden takia ennen Suomeen tuloa. Koska opetusta annetaan oppilaan omalla kielellg,
oppimisen edellytykset ja lahtokohta ovat tasavertaisemmat.

Suomalaiseen koulujarjestelmaan, yhteiskuntaan ja kulttuuriin perehtynyt omakielinen opettaja voi
olla turvallinen ja luotettava henkilé oppilaille koko heiddn opiskeluaikansa. Suomalainen
koulujarjestelma voi poiketa monin tavoin oppilaan tai hdnen huoltajiensa |dhtémaan
koulujarjestelmdsta ja omakieliset opettajat voivat toimia monin tavoin tukena koulun ja kodin
valisessa vuorovaikutuksessa ja yhteistyossa.

Samalla kun oppilas hydtyy omasta didinkielestadn opetuksessa, my®s suhtautuminen siihen
muuttuu positiiviseksi ja oppilas ymmartaa didinkielen osaamisen tarkeyden ja kunnioittaa sita
enemman. Opettaja voi auttaa oppilasta vahvistamaan omaa kulttuuri-identiteettiaan. Han ohjaa
oppilasta valitsemaan omasta ja suomalaisesta kulttuurista niiden hyvat puolet olemalla oppilaalle
hyva aikuisen malli.

Koulussa on valttamatonta tuoda aktiivisesti esille huoltajien, oppilaiden ja opetusharjoittelijoiden
kanssa sita, ettd oma kieli on yhta tarkeaa oppimiselle kuin suomen kieli. Toisaalta suomen kieltd on
valttamatontd osata kunnolla, jotta oppilas sijoittuisi yhteiskunnan taysivaltaiseksi jaseneksi.
Kielikymppi (Turun normaalikoulu 2013) on yksi esimerkki siitd, miten yhteistydhon molempien
kielten oppimiseksi voidaan kannustaa. Esite on kddannetty useille koulussa puhuttaville kielille ja
sitd on esitelty my6s vanhempainilloissa.
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Liite: Perusopetusta tdydentdvan oppilaan oman &idinkielen opetukset tavoitteet, sisdllot ja
oppilaan oppimisen arviointi

3.2 Omakielisen opettajan tehtavat ja toimintamallit
Opetustehtava

Omakielisen opettajan tehtdvd on antaa tukiopetusta eri aineissa lapsen omalla didinkielella.
Opetusmateriaalina voivat olla oppilaan oppikirjat, opettajan antama materiaali tai kaksikielinen
opetusmateriaali. Esimerkiksi Peppi Pitkdtossua voi lukea seka suomeksi etta kurdiksi. Kaksikielisen
materiaalin avulla pystyy helposti havaitsemaan oppilaan didinkielen ja suomen kielen sanavaraston
puutteita. Tama asia on myods tarked oppilaan oppimisen arvioinnissa ja kolmiportaisessa tuessa.
Omakielisessd opetuksessa yksi tarkea tavoite on opettaa oppilaille sisdlt6ja, jotka ovat jaaneet
heiltd opiskelematta Idhtomaassa ja jotka ovat keskeisia eri oppiaineiden opetussuunnitelmissa.

Oppilas hyotyy eniten, mikali omakieliset opettajat ja oman didinkielen opettajat ja muut opettajat
tekevat keskendan yhteistyota ja valmistavat sellaisia materiaaleja, jotka vahvistavat ja rikastuttavat
sekd suomen ettd oppilaan oman adidinkielen sanavarastoja. Siten voidaan kasvattaa oppilaita hyvin
ja suunnitellusti kaksi- ja monikieliseksi oppijoiksi.

Kasvatustehtava

Omakielinen opettaja auttaa oppilasta tutustumaan ja sopeutumaan suomalaiseen kouluun. Han
kannustaa omalla a&idinkielelld oppilasta koulunkdyntiin ja pyrkii lisddmaan taman
opiskelumotivaatiota.

Omakielinen opettaja voi lisdtd koulujen monikulttuurisuusosaamista. Hanen ldhtékohtansa ovat
erilaiset, ja ne rikastuttavat koulun opettajien ja henkilokunnan suhtautumista ja vuorovaikutusta.
Omakielinen opettaja voi pitdd suomalaisille oppilaille tunteja, joiden avulla tutustutaan
maahanmuuttajaoppilaiden kulttuureihin. Taméan avulla monikieliset oppilaat pystyvat |[oytamaan
suomalaisia ystavia helpommin, kuulumaan joukkoon ja integroitumaan suomalaiseen
yhteiskuntaan. Omakielisia opettajia on hyddynnetty Turussa opettajaksi harjoittelevien
ohjauksessa ja myos monikulttuurisuuteen liittyvissa opinnoissa.

Yhteistyotehtava

Omakielisen opettajan kieli- ja kulttuuriosaamisen avulla voidaan tehostaa yhteistyota esimerkiksi
kodin ja koulun vdlillda.  Omakielinen opettaja toimii yhteistydssa eri viranomaisten ja
yhteistydkumppaneiden kanssa koulun sisalla ja ulkopuolella.

Omakielisten opettajien hyddyntdminen on lisinnyt maahanmuuttajavanhempien osallisuutta
vanhempainilloissa, sillda vanhemmilla on mahdollisuus kuulla koulun tarkeimmista asioista omalla
kielelladan. Omakielisissa vanhempainilloissa omakieliset opettajat kertovat vanhempien omalla
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kielella mm. ammatinvalinnasta ja tarkeimmista ajankohtaisista asioista, jotka liittyvat oppilaiden
koulunkdyntiin ja tulevaisuudensuunnitelmiin. Omakielisissa vanhempainilloissa annetaan
vanhemmille mahdollisuus puhua ja osallistua keskusteluihin omalla kielellaan ja kertoa mieltdaan
askarruttavista asioista ja huolistaan. Omakielisistd vanhempainilloista esimerkiksi Turun
normaalikoululla on erittdin positiivisia kokemuksia, ja vanhemmilta on saatu niistd hyvaa
palautetta.

3.3 Oman kielen kaytto oppimistilanteissa

Omakielisten opettajien osaamisen kaytto ei ole mahdollista kaikkialla, ja on monia kouluja, joissa
monikieliset oppilaat ovat ilman heiddan tukeaan. Naissd tapauksissa olisi tarkeda kayttaa ja
hyddyntda heiddan oman didinkielensa osaamista opiskelussa. Esimerkkind voidaan mainita sellaisia
tapauksia, joissa samaa kieltd ja kulttuuria edustavat oppilaat voisivat olla apuna toisilleen.
Pitempadan Suomessa asuneet oppilaat voisivat toimia niiden apuna, joilla suomen kielen osaaminen
ei riitd opetettavien asioiden sisdistamiseen ja oppimiseen.

Esimerkiksi voimme hyddyntdad omaa didinkieltd eri oppiaineissa varsinkin, siind missa tarvitaan
ohjeiden ymmartamistd ja toimimista. Kotitaloustunneilla, liikunnassa ja miksei muissakin
oppiaineissa on annettava oppilaille mahdollisuus olla apuna toisilleen omalla aidinkielella. Se
vahvistaa seka oppilaiden arvostusta omaa aidinkielta kohtaan ettd innostaa oppilasta ja motivoi
hantd entista enemman opiskelemaan. Se on hyva eriyttamiskeino, mikali opettaja pystyisi
arvioimaan tukioppilaan oman didinkielen osaamisen taitoa jollain luotettavalla tavalla.

Koulussa voidaan myds jarjestdaa omakielisia valitunteja, joissa oppilaat saisivat puhua vain omaa
didinkieltaan tai opettaisivat omaa aidinkieltadan muille. Talla tavoin oppilaat oppivat arvostamaan
itseddn eri kielta ja kulttuuria edustavina henkildina ja pitdvat niita tarkeina ja ovat niista ylpeita.
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Turun normaalikoulun albanian kielelld ja albanian kieltd opettava
OMO- ja MAl-opettaja Daut Gerxhalija.
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4 MONIKIELISEN OPPILAAN KOULUPOLKU

4.1 Valmistava opetus luo perustan oppimisen polulle

Maahanmuuttajille jarjestettavan perusopetukseen valmistavan opetuksen tavoitteena on antaa
oppilaalle tarvittavat valmiudet suomen tai ruotsin kielessd ja tarpeelliset muut valmiudet
esiopetukseen tai perusopetukseen siirtymista varten. Valmistavan opetuksen tavoitteena on myds
edistda oppilaiden tasapainoista kehitysta ja kotoutumista suomalaiseen yhteiskuntaan seka tukea
ja edistaa oppilaiden oman didinkielen hallintaa ja oman kulttuurin tuntemusta.

Valo-luokan oppilaat opettelevat monia uusia hyédyllisid taitoja.

Oppilas opiskelee valmistavan opetuksen ryhmassa noin vuoden ajan. Perusopetukseen valmistavaa
opetusta annetaan 6—10-vuotiaille vahintdaan 900 tuntia ja tata vanhemmille vahintdaan 1000 tuntia.
Valmistavan opetuksen ryhmakoko on noin 8-10 oppilasta. Oppilaiden oppimishistoria vaihtelee
paljon. Valmistavaan opetukseen voivat osallistua oppilaat, joiden suomen tai ruotsin kielen taito ei
vield riitd perusopetuksen ryhmadssa opiskeluun. Opetukseen voivat osallistua myds Suomessa
syntyneet oppilaat, joiden tausta on monikielinen. Oppilaan suomen tai ruotsin kielen taito
ratkaisee oppilaan valmistavan opetuksen tarpeen.

E€NORSS|




Kielitietoisen opettajan opas

Oulun normaalikoulun Koskelan yksikén Valo-luokan interi6orié.

Valmistavaa opetusta voidaan jarjestaa eri tavoin. Tassa tekstissa on l[ahtokohtana ryhmamuotoinen
valmistava opetus. Valmistava opetus voidaan jarjestaa inklusiivisesti perusopetuksen ryhmassa,
mikali se katsotaan oppilaan kielitaidon kehityksen kannalta tarkoituksenmukaiseksi. Opetusta on
mahdollista jarjestdd myds yhdelle oppilaalle, koska valmistavan opetuksen valtionosuus on
oppilaskohtainen. Monissa kunnissa valmistavan opetuksen tarve voi olla juuri yksittdiselle
oppilaalle, jolloin kunnassa raataloidaan juuri sen koulun tilanteeseen ja juuri sille oppilaalle paras
ratkaisu. Opetus pohjautuu aina valmistavan opetuksen opetussuunnitelmaan.

Valmistavassa opetuksessa kaikkien oppiaineiden opetuksessa lahtokohtana on oppilas seka hdanen
aikaisemmat opintonsa ja kulttuuritaustansa. Valmistavan opetuksen opettaja selvittaa
mahdollisuuksien mukaan oppilaan aikaisemmat tiedot ja taidot suhteessa oppilaan ikdan seka
oppilaalle suunnitellun vuosiluokan keskeisiin sisaltoihin. Erityisesti kartoitetaan oppilaan luku- ja
kirjoitustaitoa seka matemaattisia taitoja. Oppilasta rohkaistaan kayttamaan osaamiaan kielia seka
aiempaa oppimishistoriaansa opiskelun tukena. Myds muut oppilasta ohjaavat ja opettavat aikuiset
tehdaan tietoiseksi oppilaan lahtotasosta seka tiedoista ja taidoista.

Valmistavan opetuksen opettajan tyoparina tyoskentelee usein koulunkdynninohjaaja, joka
yhteistydssa opettajan kanssa tukee ja ohjaa oppilaita kaikissa koulupaivan tilanteissa. Valmistavan
opetuksen ryhmassa aikuisten tulee luoda kaikille oppilaille turvallinen ja Ilammin ilmapiiri. Keskeista
opetuksessa on kielitaidon kehittyminen sekd muiden valmiuksien kehittaminen perusopetuksessa
opiskelua varten.
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Koulunkéynninohjaaja konkreettisesti tukemassa valo-ryhmdn
oppilasta tydskentelyssd

Valmistavassa opetuksessa jokaiselle oppilaalle laaditaan opinto-ohjelma. Oppilaan opinto-
ohjelmassa maaritellaan taito- ja ikdtason mukaiset tavoitteet ja sisallot eri oppiaineissa. Opetuksen
suunnittelussa otetaan huomioon oppilaan aiempi oppimispolku. Valmistavassa opetuksessa
suomen kieli on sekd oppimisen kohde etta valine, joten opetuksessa otetaan huomioon muiden
oppiaineiden sisaltdja, kasitteita ja sanastoa.
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Valo-oppilaat linturetkellé tarkkailemassa muuttolintujen saapumista toukokuun alussa.
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Konkreettisten havaintojen jidlkeen oppilaat jatkavat tydskentelyd luokassa.

E€NORSS|



Kielitietoisen opettajan opas

Valmistavan opetuksen ryhman koulupdivd on taynnd autenttisia kielenoppimistilanteita
esimerkiksi taide- ja taitoaineiden tunneilla, ruokaillessa, valitunneilla seka retkilla erilaisiin
oppimisymparistoihin. Valmistavan opetuksen ryhma on osa kouluyhteisda. Valmistavan opetuksen
oppilaat osallistuvat eli integroituvat taide- ja taitoaineiden tunneille omaa ikdtasoaan vastaavaan
opetusryhmaan, joka maaritelladn yhteistydssa rehtorin ja erityisopettajan kanssa. Mikali oppilaalla
ei ole aikaisempaa kouluhistoriaa, voi olla oppilaan edun mukaista sijoittaa hanet yhta vuosiluokkaa
alemmalle luokka-asteelle.

Valmistavan opetuksen opettaja kulkee tiiviisti oppilaan rinnalla taman oppimispolulla. Han tietda
tarkasti oppilaan laht6tason sekd aiemman oppimishistorian. Valmistavan opetuksen opettajalle
muodostuu kokonaisvaltainen kuva oppilaan taitojen kehittymisestd. Suomen kielen taito
kielitaidon eri osa-alueilla edistyy valilla hitaasti, valilla nopeasti — opettajalla tulee olla tieto
oppilaan lahikehityksen vyohykkeestd, jotta han voi ohjata oppilaan oppimista eteenpain.
Valmistavan opetuksen opettajan tehtava on myos arvioida, milloin oppilas siirtyy yleisopetukseen.
Valmistavasta opetuksesta perusopetukseen siirtyvdan oppilaan tuen tarve tulee kartoittaa.

Valmistavan opetuksen oppilaan siirtymiseen yleisopetukseen vaikuttavat suomen kielen taito seka
muiden tarvittavien valmiuksien kehittyminen. Mitd aikaisemmin oppilas saa systemaattista
suomen kielen ja eri oppiaineiden opetusta, sitd paremmat valmiudet hanella on siirtya ikatasoaan
vastaavan yleisopetuksen opetusryhman oppilaaksi. Valmistavan opetuksen jdlkeen oppilas siirtyy
hallinnollisesti perusopetuksen oppilaaksi. Oppilas saa valmistavan opetuksen paatteeksi
osallistumistodistuksen.

4.2 Suomi toisena kielenad ja kirjallisuus -oppimaara ja opetusjarjestelyt

Suomi toisena kielena ja kirjallisuus (S2) on yksi aidinkieli ja kirjallisuus -oppiaineen oppimaarista,
joita on yhteensa kaksitoista. Suomea didinkielendan puhuvat oppilaat opiskelevat suomen kieli ja
kirjallisuus -oppimaaraa. S2-oppimaarda voivat opiskella ne oppilaat, joiden didinkieli ei ole suomi,
saame tai ruotsi tai mikali oppilaalla on muulla tavoin monikielinen tausta. S2 ei ole siis
erityisopetusta tai tukiopetusta vaan itsendinen oppimaard, jolla on oma opetussuunnitelma,
tavoitteet, sisallét ja arviointikriteerit, joista osa on samoja kuin suomen kieli ja kirjallisuus -
oppimaarassa.

Tarpeen S2-oppimaddrdsta madrittavat oppilasta opettavat opettajat. Oppimaaran selvittamisessa
otetaan huomioon puutteet peruskielitaidossa tai jollakin kielitaidon osa-alueella. Huomiota
kiinnitetadn myos siihen, pystyyko oppilas toimimaan yhdenvertaisesti kouluyhteisén jasenena ja
riittddko suomen kielen taito opiskeluun suomen kieli ja kirjallisuus -oppimaaran mukaan. Tarkeaa
on suositella oppilaan kielitaidolle sopivaa oppimaards. Lopullisen paatoksen oppimaaran
valinnasta tekevat huoltajat. On suotavaa, ettda oppimadran valinta on pitkdakestoinen, minka vuoksi
padtods tulee tehda aina harkiten. Oppimaaran voi kuitenkin vaihtaa, kun sille on olemassa riittavat
perusteet.

Kun oppilas opiskelee S2-oppimdadran mukaan, hanen opetuksensa suunnitellaan, toteutetaan ja
arvioidaan taman oppimadran mukaan riippumatta siita, miten opetusjdrjestelyt on toteutettu.
Opetusjdrjestelyt on siis eri asia kuin oppimaara. Oppilas voi opiskella kaikki didinkieli ja kirjallisuus
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-oppiaineen tunnit erillisessa S2-ryhmdssa tai osan tunneista kotiluokkansa suomen kieli ja
kirjallisuus -oppimaaraa opiskelevien kanssa. Oppimaara on kuitenkin aina se, mikd oppilaalle on
valittu. Varsinkin alkuopetuksen oppilailla, joiden lukujarjestykseen sisaltyy paljon aidinkieli ja
kirjallisuus -oppiaineen tunteja, osa opetuksesta tapahtuu kotiluokan kanssa. Talldin korostuu
opettajien valinen yhteistyd ja suunnittelun merkitys.

Toimiva erillinen S2-opetus vaatii lukujarjestysten huolellista suunnittelua. On suositeltavaa, etta
didinkieli ja kirjallisuus -oppiaineen eri oppimaarat palkitetaan eli sijoitetaan samaan aikaan
tyojarjestykseen. Talléin luokan/luokka-asteen oppilaiden aidinkielen ja kirjallisuuden tunnit ovat
samaan aikaan riippumatta siitd, mita oppimaaraa oppilas opiskelee.

Esimerkki: Aidinkieli ja kirjallisuus -oppiaineen eri oppiméaéarien palkituksesta:

Kello | maanantai tiistai keskiviikko torstai perjantai
8.15-
9.00 YM MA
9.15-
10.00 MA MU MA Al LI
10.15- Al Al N Ai ‘O VIA
11.00
S1 S2 S1 | s2 S1 S2

11.45- Al

KS EN Al MU KU
12.30 s1 s2
12.45-
13.30 KS LI YM MA EN

Al=didinkieli ja kirjallisuus, S1=suomen kieli ja kirjallisuus, S2=suomi toisena kielena ja kirjallisuus
MA=matematiikka

KS=kasityo

Li=liilkunta

MU=musiikki

KU=kuvataide

EN=englanti

YM=ympdristooppi

UEEV=ev.lut.uskonto, UEOR=ortod.uskonto, UEIS=islam, ET=eldménkatsomustieto

Esimerkkeja opetusjarjestelyista:

e Oppilas opiskelee koko didinkielen ja kirjallisuuden tuntimaaran erillisessd S2-opetuksessa.
Tunnit on talléin sijoitettu suomen kieli ja kirjallisuus -tuntien kanssa samaan aikaan.

e Oppilas opiskelee osan tunneista suomi toisena kielena ja kirjallisuus -opetuksessa ja osan
tunneista suomen kieli ja kirjallisuus -oppimaaraa opiskelevien kanssa. Talldin didinkielen ja
kirjallisuuden viikkotuntim&ara on jaettu suomi toisena kielend ja kirjallisuus sekd suomen
kieli ja kirjallisuus -tuntien kesken. Tassd vaihtoehdossa korostuu eri opettajien
(luokanopettajan, suomen kielen ja kirjallisuuden opettajan, S2-opettajan ja oman
aidinkielen opettajan) valisen yhteistyon ja suunnittelun merkitys. Oppilaan tulee saada
kaikilla tunneilla S2-oppimadaran mukaista opetusta ja hanet on arvioitava S2-oppimaaran
tavoitteiden mukaisesti. Tama edellyttda opetuksen eriyttdmista suomen kielen ja
kirjallisuuden oppitunneilla.

e (Osa opetuksesta voidaan jarjestdd samanaikaisopetuksena siten, ettd S2-opettaja on
luokassa yhta aikaa luokanopettajan tai suomen kielen ja kirjallisuuden opettajan kanssa ja
he opettavat koko ryhmaa samaan aikaan.
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Mikali oppilas opiskelee S2-oppimaarda myos suomen kielen ja kirjallisuuden tunneilla, on oppilaan
opetusta eriytettava siten, ettad han voi opiskella S2-oppimaaran tavoitteiden mukaisesti myos siella.
Onnistuneen eriyttamisen taustalla on opettajan kyky hahmottaa toisen kielen kehityksen vaiheita
ja prosesseja. Opetuksessa on tarkea ottaa huomioon toisen kielen kehityksen vaihe seka oppilaan
tarpeet ja tavoitteet. Kielitaitoa kehitetdan seka kuullun ja luetun ymmartamisen etta puhumisen ja
kirjoittamisen osalta. Olivatpa opetusjarjestelyt mitkda tahansa, on myds aina huolehdittava, etta
oppilasta arvioidaan suomi toisena kielena ja kirjallisuus -oppimaaran arviointikriteerien mukaisesti.
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Vokaaliharmonia ja nominien taivutustyypit ovat esimerkkeja suomen kielen piirteistd, jotka
kuuluvat S2-oppimaaran opiskeltaviin oppisisaltoihin. Kasitteiden esilld pitaminen luokkatilassa
tukee asioiden oppimista.

4.3 Maahanmuuttajaoppilaan arviointi

Maahanmuuttajaoppilailla tarkoitetaan sekda Suomeen muuttaneita ettd Suomessa syntyneita
maahanmuuttajataustaisia lapsia ja nuoria.

Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden arvioinnissa on tarkedd huomioida opetuskielen
puutteellinen taito ja oppilaan kielitausta. Jotta oppilas pystyy osoittamaan edistymistd ja
osaamista, on arvioinnissa hyddynnettavd monipuolisia ja joustavia keinoja (ks. luku 2.2.2).
Opetussuunnitelman perusteissa painotetaan oppimista edistavaa arviointia. Tama edellyttaa, etta
opetuksen tavoitteet ja toiminta ovat linjassa arvioinnin tavoitteiden ja kriteerien kanssa.

Maahanmuuttajataustaisten oppilaiden arvioinnissa voidaan kdyttda sanallista arviointia koko
perusopetuksen ajan lukuun ottamatta paattoarviointia. Viimeistdaan paattdarvioinnin lahestyessa
on kuitenkin realistista kdyttada numeroarviointia. Oppilaalle ja huoltajalle on hyva selvittaa, mita
tietyn numeroarvosanan saamiseksi on osattava. On myos hyva avata, ettd opetussuunnitelman
perusteiden paattoarvioinnin kriteerit ovat normatiivisia.

Kaikissa oppiaineissa on lisdksi otettava huomioon, ettd opiskelussa tarvittavan kielitaidon
saavuttaminen vie aikaa, joten oppilaalle tulee tarjota kielellistda tukea jokaisessa oppiaineessa.
Kaikkien aineiden opetuksen tulee olla kielitietoista: jokainen opettaja on kielellinen malli ja myds
opettamansa oppiaineen kielen opettaja. Tdma on hyva huomioida myos arvioinnin eri muotoja
kdytettdessa. Ennen arviointitilannetta on tarkeda mallintaa ja harjoitella riittavasti oppiaineelle
luonteenomaisia vastaustyyppejd. Osalle oppilaista voi olla esimerkiksi hyotya mallifraaseista,
joiden avulla he pystyvat kirjoittamaan keskeiset asiat. Mallien avulla voi paremmin keskittya
sisaltoon, kun asian kielentaminen ei vaadi niin paljon huomiota. My®s visuaalinen tuki voi vahentaa
tehtavanantoon liittyvaa kognitiivista kuormaa.

Kasitteiden luokittelu ja visualisointi opetusvaiheessa tukee keskeisten kasitteiden ja kasitteiden
valisten suhteiden oppimista ja luo pohjaa arvioinnille. Arviointivaiheessa oppilas voi esimerkiksi
tdydentdd oppimansa kasitteet opetustilanteesta tuttujen kuvien alle. Arviointia voidaan myos
eriyttaa siten, ettd keskeiset kdsitteet annetaan valmiina ja oppilas luokittelee ne oikeisiin kohtiin.

Hyva arviointi antaa oppilaille ohjaavaa ja kannustavaa palautetta suhteessa oppimisen tavoitteisiin.
MyoOs oppilaan ikdakauden mukaiset itse- ja vertaisarviointi tukevat kielellisen tietoisuuden
kehittymistad ja sitouttavat oppilaita arviointiin ja oppimistavoitteisiin. ltsearviointitaitoja seka
palautteen saamisen ja vastaanottamisen taitoja on hyva harjoitella kaikenikdisten oppilaiden
kanssa. On kuitenkin hyva huomata, ettd osa oppilaista saattaa tulla hyvin opettajajohtoisesta
koulukulttuurista, joten vuorovaikutteiseen ja osallistavaan arviointiin sosiaalistuminen tapahtuu
vahitellen.
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Oppilaiden moninainen kielitaito voi olla eri tavoin resurssina oppiainesisaltéja opiskeltaessa ja
arvioitaessa. Useimmissa tilanteissa on luontevaa ohjata oppilasta hakemaan tietoa eri kielilla.
Oppilaat voivat myos tuottaa osan tuotoksista omalla didinkielellaan. Talla tavoin oppilaat pystyvat
hyodyntamaan kielirepertuaariaan sisdltdjen oppimisen tukena. Samalla he pystyvat vahvistamaan
sekd suomen ettd oman didinkielensa taitoa ja ryhman muut oppilaat saavat tilaisuuden kuulla,
lukea ja oppia ryhmassa puhuttuja kielia.
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Eri kielten kdyttd tukee metakognitiivisten taitojen kehittymistd.
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Suomi toisena kielena ja kirjallisuus -oppimaaran arviointi

Suomi toisena kielena ja kirjallisuus -oppimaaran arviointi perustuu opetuksen tavoitteisiin ja niista
johdettuihin kriteereihin samalla tavalla kuin kaikissa muissakin oppiaineissa. Suomi toisena kielena
ja kirjallisuus -oppimaaran arvioinnin tehtdva on tukea oppilaan kehitystd ja ohjata oppilasta
tunnistamaan oman osaamisensa edistymista, vahvuuksia ja kehittamiskohteita. Koska kielitaito on
kokonaisuus, on my0s arvioinnissa otettava huomioon kielitaidon kaikki osa-alueet. On oppilaan
edun mukaista, ettd han saa palautetta ja ohjausta kaikkien taitoalueiden (puhuminen, puheen
ymmartaminen, kirjoittaminen ja tekstin ymmartaminen) kehittdmiseksi ja ettd ne myos nakyvat
numeerisessa ja sanallisessa arvioinnissa.

Arvioinnin tulee perustua jatkuvaan havainnointiin ja monipuoliseen naytté6n opetussuunnitelman
mukaisesti. Opetussuunnitelman perusteissa maaritellyt arvioinnin kohteet ja arviointikriteerit
toimivat arvioinnin tukirankana. On tarkeaa, etta S2-oppilaan osaamista ei verrata suomen kieli ja
kirjallisuus -oppimadaran tavoitteisiin vaan arviointi perustuu suomi toisena kielena ja kirjallisuus -
oppimdaaran tavoitteisiin ja kriteereihin.

Sellaisessa tilanteessa, kun oppilas tulee opetukseen kesken koulupolun eikad luokka-asteeseen
perustuvia tavoitteita ja kriteereitd voi suoraan soveltaa, hyodynnetdan aikaisempien vuosiluokkien
tavoitteita ja sisdltéja. Nama kirjataan oppilaan oppimissuunnitelmaan. Oppimissuunnitelma on
tarpeen laatia S2-oppilaalle erityisesti silloin, kun peruskielitaidossa on puutteita yhdelld tai
useammalla kielitaidon osa-alueella. Oppimissuunnitelma antaa pohjan oppilaan edistymisen
arvioinnille eli oppimista arvioidaan oppimissuunnitelmaan kirjattujen tavoitteiden mukaisesti.

Esimerkki kesken perusopetuksen tulevan oppilaan arvioinnista:

Oppilas muuttaa Suomeen yksitoistavuotiaana. Han ei osaa lukea eika kirjoittaa millaan kielella.
Valmistavan opetuksen aikana han oppii lukemaan ja kirjoittamaan suomen kielelld sanatasoisesti.
Siirtyessaan perusopetuksen oppilaaksi viidennelle vuosiluokalle hanen luku- ja kirjoitustaitonsa
ovat ensimmaisen vuosiluokan tavoitteiden tasolla. Opetussuunnitelman mukaan hanen taytyy tulla
osalliseksi samoista teksteistd ja tekstilajeista kuin luokkatasonsa muidenkin oppilaiden.
Oppimissuunnitelmaan kirjataan tavoitteet nailta osin viidennen vuosiluokan tavoitteiden mukaan,
mutta luku- ja kirjoitustaidon kehittymisen tavoitteet poimitaan toisen vuosiluokan sisalldista ja
niita tdydennetdadan kolmannen ja neljannen vuosiluokan tavoitteilla tarpeen mukaan. Arviointi
toteutetaan suhteessa naihin oppimissuunnitelmaan kirjattuihin tavoitteisiin.

Samalla tavalla kuin muissakin oppiaineissa my6s S2-oppimadran arviointi voi olla sanallista koko
perusopetuksen ajan lukuun ottamatta paattoarviointia. Erityisesti vasta valmistavasta opetuksesta
perusopetukseen siirtyneiden oppilaiden osaamista on useimmiten hyva arvioida sanallisesti.

Esimerkkeja suomi toisena kielena ja kirjallisuus -oppimaaran arviointilauseista.
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5 KODIN JA KOULUN VALINEN YHTEISTYO OPPIMISEN TUKEMISEKSI

Kielitietoinen viestinta kodin ja koulun valilla

Lapsi tai nuori, jonka oma kieli on jokin muu kuin koulun kieli, kokee helposti olevansa yksin, ja jos
vanhemmat eivat ole mukana koulunkaynnissa, erilaisuuden ja yksindisyyden kokemus vahvistuu.

Lapsen ja nuoren kehityksen kannalta on kuitenkin tarkead, ettd koulu arvostaa ja tukee huoltajien
asiantuntemusta lapsen asioissa, vaikka huoltajien kielitaito tai koulutus olisi puutteellinen ja
ymmartaminen tuottaisi hankaluuksia. On tarkead, etta koulu toimii siten, ettd perheiden sisdinen
dynamiikka ja aikuisen ja lapsen véalinen roolitus perheessa sailyy. Lapsen ja nuoren ei silloin tarvitse
joutua selittamaan vanhemmille koulunkdyntiin tai omaan hyvinvointiinsa liittyvia asioita eika
tuntea turvattomuutta, vaikka huoltaja ei heti tietdisi tai ymmartaisi kaikkea. Koulun toiminnassa
voidaan ottaa huomioon vieraskieliset perheet monella tavalla: viestinndssd, tiedotteissa,
kohtaamisissa, jopa lukujarjestystyossd oman kielen tuntien sijoittelussa. Vanhemmat voidaan
valmistaa omalla kielellad siihen, mitd koulussa vuoden aikana tapahtuu. Erityisen tarkeaa tama on,
kun ollaan yldluokilla ja ammatinvalinta ja yhteishaku ldhenevit.

Jos on tahtoa, loytyy tie, myos perheiden kohtaamiseen. Vanhempien monenlainen asiantuntemus
voidaan saada kdyttoon esimerkiksi kotitaloustunnilla, muilla tunneilla tai kerhoissa. Lasten ja
vanhempien vuorovaikutus lisdantyy ja sen myoéta myos kunnioitus vanhempia kohtaan. Kynnysta
vanhempainiltoihin on tarpeen madaltaa. Kutsut voidaan ldhettda videotiedostoina, Whatsupp-
tiedostoina tms. omalla kielelld, ja ndin ne saavuttavat myods lukutaidottomat huoltajat. Lahes
kaikkia huoltajia, kotikielesta riippumatta, kiinnostaa oman lapsen toiminta ja opiskelu koulussa.
Kielitaito voi kuitenkin asettaa esteen osallistumiselle, ja onkin syytda miettid, miten kielitaidon
asettamia esteita madalletaan ja poistetaan.

Huoltajien omat odotukset, tiedot ja kokemukset kouluista ja opiskelusta voivat olla sellaiset, etta
koulun yhteydenotto aiheuttaa pelkoa. Koulu on viranomainen, ja koulun toiminta synnyttaa
kokemuksen viranomaistoiminnasta Suomessa. On hyvin mahdollista, ettd
maahanmuuttajavanhemman kokemukset viranomaisen toiminnasta |ahtdmaassa ovat olleet
negatiivisia ja ettd tama vaikuttaa huoltajan haluun osallistua lapsen koulunkdyntiin Suomessa.
Suomalainen koulu toivoo, ettd, ettd vanhemmat ottavat osaa lapsen elamaan koulussa. Kodin ja
koulun yhteistoiminta ei ole kaikille selva asia. Viestinta on viranomaisen vastuulla, ja aloitteet kodin
ja koulun yhteistyéhon tulevat koululta.

Koulun on panostettava siihen, ettad oppilaan kahdesta (tai useammasta) kielesta — kodin kielesta ja
koulun kielesta — tulee oppilaalle voimavara eikd oppimisen este. Samalla huolehditaan siita, etta
perhesiteet sdilyvat eikd oppilas koe juurettomuutta. Pienillda asioilla voidaan estdda oppilaan
erilaisuuden kokemus. Kun esimerkiksi koulusta kotiin lainattava iltasatukirja on huoltajan
saatavana myos suomenkielisend video- tai danitiedostona tai omakielisena kirjana, ehkaistaan
oppimisen solmuja ja asetetaan vieraskielisten huoltajien lapsi samalle viivalle muiden oppilaiden
kanssa: alkeislukutaitoa voidaan tukea myos kotona. Myos huoltaja oppii suomea. Turun
normaalikoulussa aloitettiin kevaalla 2019 tallainen iltasatuprojekti, jossa opetusharjoittelijat
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videoivat iltasatukirjojen lukemista ja selittivat hankalia sanoja ja ilmaisuja. Linkit videoihin voidaan
lahettda huoltajille, kun oppilas lainaa iltasatukirjan.

Millaista on siis eettinen toiminta vieraskielisten huoltajien suuntaan ja millaista voisi olla
kielitietoinen viestinta? Seuraavassa on joitakin kdyttokelpoisia periaatteita ja toimintamalleja:

e Eettinen toiminta on sitd, ettd huoltaja kokee tulleensa kuulluksi ja otetuksi huomioon siita
huolimatta, ettd kielitaito on puutteellinen. Han kokee olevansa tasavertainen kumppani
koulun kanssa, kun mietitdadn hanen lastaan parhaiten tukevia opetusjarjestelyja.

e Llapsi ei saa jaada koulutusjarjestelman, oppimisen ja tiedonkulun ulkopuolelle, vaikka huoltaja
ei osaisi suomea.

e Esitteet ja tiedotus tehddan mahdollisuuksien mukaan huoltajien omalla kielella.

e Koulu tiedottaa saannollisesti kotisivuilla koulun toiminnasta, esim. julkaisemalla videoita
huoltajien omalla kielella.

e Opettajat lahettdvat perheille Whatsupp-viesteja, esim. pienia videoita lapsen kertoessa omalla
kielella siitd, mita oppiaineessa kulloinkin tehdaan

e Koulu jarjestaa kieliryhmittain omakielisia vanhempainiltoja, esim. tuen portaista.

e Palautekyselyt jaetaan huoltajille omalla kielella.

e Koulu kuuntelee vanhempien huolia ja tukee paatoksissa.

e Huoltajatapaamisiin otetaan tulkki, vaikka vanhemmat eivat haluaisi, jotta tarkeat asiat tulevat
varmasti ymmarretyiksi.

e Lasta ei kdyteta aikuisten valisten viestien valittajana.

e Huoltajien kanssa kdytetdaan tapaamisten sijaan neuvottelupuheluita tulkki-huoltaja-koulu.

e Tulkki voi aanittda koulun asian ja asia soitetaan kotiin nauhalta, jos tapaamisia on vaikea
jarjestaa.

e Kaytetdan viesteina danitiedostoja, etenkin lukutaidottomien huoltajien kanssa.

e Hyddynnetdan virtuaalitulkkausta.

e Jdrjestetdan kulttuuriviikkoja ja -tapahtumia, joissa vanhemmat ovat mukana.

e Hyddynnetdan koulussa huoltajien erilaisia kokemuksia ja asiantuntemusta.

e Edistetaan uskontojen ja kulttuurien valista dialogia esimerkiksi uskontotoreilla tai ”eldvilla
kirjoilla”.

e Tehdaan ldhikoulujen kanssa yhteistyota vanhempainiltojen jarjestamisessa.

e Annetaan aikaa vanhemmille, jotka tulevat kouluun lapsensa asioissa, vaikka eivat ole sopineet
tapaamista.

e Ymmarretddn, ettd puhelinkeskustelun sijaan vieraskielinen huoltaja saattaa mieluummin
haluta tavata henkilékohtaisesti, koska silloin han voi paremmin varmistaa ymmartamisen.

e Selitetdan tarvittaessa suomalaisen koulujarjestelman, lastensuojelun ja terveydenhuollon
kasitteet huoltajille, puretaan viranomaiskieli puhekielelle.

e Viestitdan piirroksin ja kuvin, jos huoltaja on lukutaidoton.
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Kodin ja koulun valista viestintaa ja yhteisty6ta helpottavia asioita:

e Ennenvanhempaintapaamista selvitetdan mahdollinen tulkkauksen tarve seka kieli, jolla
tulkkaus tulee jarjestaa. Oppilaan kotona voidaan puhua monia eri kielid. Ensimmaisessa
tapaamisessa selvitetdan, mita kielia oppilaan kotona kaytetadn ja mitka ovat oppilaan
osaamat kielet.

e Vanhempaintapaamisessa sovitaan kodin ja koulun valisen yhteydenpidon keinot.
Henkilokohtainen yhteydenotto esimerkiksi puhelinsoitolla tai tekstiviestilla on usein
toimivampaa kuin kirjallisen tai sdhkdisen tiedotteen ldhettaminen.

e Moped-sivustolla on peruskirjeita, mm. tapaamiskutsuja eri kielilla
http://www.moped.fi/lomakkeet/index.html

e Tarkeimmat koulun tiedotteet tulisi mahdollisuuksien mukaan kdaannattda oppilaiden
didinkielille, esimerkiksi suurimmille kieliryhmille.

e Luottamuksen rakentaminen vanhempien ja koulun vdlille on opetuksen jarjestdjan
tehtdva. Koulu ja sen henkil6kunta tulee vanhemmille konkreettisesti tutuksi esimerkiksi
kodin ja koulun paivana, koulun yhteisissa juhlissa sekd vanhempainilloissa.

e Erilaiset talkoopdivat ovat myds hyvid keinoja tutustuttaa ja osallistaa vanhemmat
koulun toimintaan.

e Vanhempia voi myos pyytdada mukaan oppilaiden kotitehtdvdkerhoon, jossa he voivat
opettajan kanssa miettia, mika kotitehtdvien teossa on tarkeda ja miten vanhempi voisi
lasta tukea siina.
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6 KASITTEITA

Maahanmuuttajaoppilas
Maahanmuuttajaoppilailla tarkoitetaan seka 6
Suomeen muuttaneita etta Suomessa syntyneita
maahanmuuttajataustaisia lapsia ja nuoria.

KASITTEITA

Maahanmuuttajataustainen oppilas
Oppilas, jonka huoltaja on muuttanut Suomeen
toisesta maasta.

Aidinkieli ja kirjallisuus

Perusopetuksen oppiaine, joka jakaantuu kahteen oppimaaraan: suomen kieleen ja kirjallisuuteen
ja suomeen toisena kielena ja kirjallisuuteen (S2). Huoltajalla on oikeus valita, kumpaa oppiméaaraa
oppilas opiskelee.

Suomen kieli ja kirjallisuus
Aidinkielen ja kirjallisuuden oppimairé, jota opiskelevat ne oppilaat, joiden didinkieli on suomi.

Suomi toisena kielena ja kirjallisuus (S2)

Aidinkielen ja kirjallisuuden oppimairé, jota voivat opiskella huoltajiensa valinnan perusteella ne
oppilaat, joiden didinkieli ei ole suomi, ruotsi tai saame. Tarve S2-oppimaaran opiskeluun
harkitaan oppilaan kielitaidon perusteella.

OMO-opetus
Omakielisen opettajan antama opetus, esim. kurdinkielinen tukiopetus.

MAIl-opetus
Oman &idinkielen opetus.

Valmistava opetus

Opetus, jota maahan muuttanut oppilas saa enintddn vuoden ajan ennen siirtymistaan
perusasteen luokalle. Opetuksen paasisaltond on suomen kieli ja kulttuuri sekd opiskelu
suomalaisessa koulussa.
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Liite: KIELITIETOINEN OPETUS, Havainnointilomake

Oppiaine

Opetettava ryhma

Opettaja/t

Havainnoija

KIELITIETOISUUS OPPIMISYMPARISTO

Miten oppimisymparisto tukee
oppitunnin kielen ymmartamista ja
oppilaan osaamien kielten kayttamista
oppimisen?

Millaista havainnollistavaa materiaalia
opettaja kayttaa?

Miten tilankadytto ja oppilaiden
sijoittuminen luokkaan tukee
ymmartamista ja vuorovaikutusta?

Millainen roolijako opettajilla on?

KIELITIETOISUUS TUNNIN VAIHEET JA HAVAINNOT

(Vaiheiden jarjestys saattaa vaihdella)

Miten tunnin tavoitteet ja vaiheet INSTRUKTIO

esitelldaan oppilaille? o o
motivointi, opetus, oppiminen
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Miten uusi asia esitelldaan oppilaille?

(kuva, kerronta, tekstit ja sanastot
nakyvissa, oma tekeminen, ndyttaminen,
vertaispuhe, eri aistien kaytto,
virtuaaliset ja autenttiset ymparistot)

Miten oppilaat osallistetaan opetukseen?

(kysymykset, toiminta, omat havainnot)

Miten hyédynnetaan oppilaiden
aikaisempia kokemuksia ja tietoja
asiasta?

Miten asia liitetdan maailmantietoon?

(yhteiskuntaan, oppilaan ja opetettavaan
kulttuuriin, yleiseen tietoon tai tapoihin)

Miten oppilaiden erilaiset taidot otetaan
huomioon?

Millaisen sillan opettaja rakentaa
havainnoista kasitteiksi?

(kuvat, kaaviot ja mallit, opetustekstit,
madritelmat, lause- ja rakennemallit,
sanasto, tekstirakenteet)

Miten tehtavdanannot avataan?

Millaisia malleja tehtavien tekemiseen
annetaan?

Millaiset mahdollisuudet oppilailla on
vuorovaikutukseen opettajan ja toistensa
kanssa?

HARJOITTELU
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Opettavatko oppilaat toisiaan?

Millaiset mahdollisuudet oppilailla on
tietojen jakamiseen?

Miten varmistetaan, etta oppilas pystyy
kielentdmaan opittavan asian?

Mahdollistavatko tyotavat eritasoisen
oppimisen?

Pystyyko oppilas osallistumaan omien
tavoitteiden asettamiseen ja arviointiin?

Onko oppilaan mahdollista saada
kielellista tai kasitteellista tukea
tyoskentelyn aikana?

Millaisissa vaiheissa oppimisen on
suunniteltu etenevan?

TYOSKENTELY

Miten tunnin tavoitteet ja keskeiset
kasitteet tuodaan nakyviksi?

Miten annetaan kaikille mahdollisuus
osallistua loppukoontiin?

Miten ohjeistetaan opitun kertaaminen?

KOONTI

Miten tavoitteiden saavuttamista
arvioidaan?

(arviointikriteerit, vertaisarviointi,
itsearviointi)

Millaista palautetta tunnin aikana
annetaan?

ARVIOINTI
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